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 أثر طريقة بالنسكار وبراون
 في التحصيل لدى طلاب الصف الثاني المتوسط

 
 د. عمار ىادي الجنابيأ.م.

 كمية التربية -ية الجامعة المستنصر 
 طرائؽ تدريس الرياضيات

 عمي العيبي فميح

 المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الثالثة

 طرائؽ تدريس الرياضيات
 

 : ممخص البحث

أثر طريقة بالنسكار وبراون في التحصيل لدى طلاب تيدؼ الدراسة إلى معرفة "  
 كلمتحقؽ مف ىدؼ البحث صيغت الفرضية الصفرية الاتية: .((الصف الثاني المتوسط

( بيف متكسطي درجات 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )-
طريقة بالنسكار مادة الرياضيات عمى كفؽ الذيف سيدرسكف المجمكعة التجريبية  طلاب

المادة نفسيا عمى كفؽ الطريقة سيدرسكف الذيف  المجمكعة الضابطةكبراكف كدرجات طلاب 
الصؼ الثاني كاختيرت عينة البحث مف طلاب . الرياضي الاعتيادية في اختبار التحصيؿ

ة لمتربية في محافظة بغداد المتكسط مف مدرسة )الفجر الجديد لمبنيف(  التابعة لممديرية العام
لمجمكعتيف ( طالبا كزعكا 32كتككنت مف ), 6102-6103ثالثة لمعاـ الدراسي / الرصافة ال

كلتحقيؽ ىدؼ البحث استخدـ التصميـ التجريبي المعتمد عمى )التجريبية كالضابطة( 
عدم المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( ذات الضبط الجزئي كبطريقة إجراء الاختبار الب

عشكائيا اذ اختيرت شعبة )ب( عشكائيا لتمثؿ المجمكعة التجريبية التي ستدرس كفؽ طريقة 
( , بينما اختيرت شعبة )ق( عشكائيا لتمثؿ 63بالنسكار كبراكف ككاف عدد طلابيا )

(, كقبؿ 66المجمكعة الضابطة, التي ستدرس كفؽ الطريقة الاعتيادية ككاف عدد طلابيا )
-tي ككفئ بيف طلاب المجمكعتيف احصائيا باستعماؿ الاختبار التائي )بدء التدريس الفعم

testالعمر الزمني , كدرجات  ( لعينتيف مستقمتيف كمربع كأم في بعض المتغيرات مثؿ(
ات , الطلاب في مادة الرياضيات في الاختبار النيائي , كالمعرفة السابقة في مادة الرياضي

ييئة المستمزمات الضركرية لمبحث كالمتمثمة بتحديد المادة تـ ت .كمصفكفة رأفف لقياس الذكاء(
( ىدفا سمككيا عرضت عمى مجمكعة مف 053العممية التي ستدرس في التجربة, كصياغة )

 مادة الرياضيات الخبراء كالمتخصصيف. تـ اعداد خططا انمكذجية في تدريس مكضكعات
ية كبالطريقة الاعتيادية لطلاب فكانت بطريقة بالنسكار كبراكف لطلاب المجمكعة التجريب

تـ اعداد اداة  المجمكعة الضابطة, تـ عرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف.
 فقرة( كتـ حساب الخصائص السايككمترية  (31لمبحث ىي )اختبار تحصيمي يتككف مف )
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   -للأداة كاستخدمت الكسائؿ الإحصائية المناسبة كاظيرت النتائج ما يأتي: 

عة الضابطة في اختبار المجمك  اقرانيـ فيتفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية عمى -
 -كفي ضكء نتائج البحث استنتج ما يأتي: التحصيؿ.  

الأثر الإيجابي لاستخداـ طريقة بالنسكار كبراكف ساىـ في تسييؿ فيـ الطلاب لممادة -0
ريبية مقارنة بالطريقة العممية مما أدل الى زيادة التحصيؿ لدل طلاب المجمكعة التج

 الاعتيادية لممجمكعة الضابطة. 
فاعمية طريقة بالنسكار كبراكف كأثرىا الإيجابي في تدريس مادة الرياضيات لطلاب -6

 -بالآتي: كيكصي الباحثاف  كسط مقارنة بالطريقة الاعتيادية.الصؼ الثاني المت

كبراكف في تدريس الرياضيات لطلاب المرحمة المتكسطة لما  استخداـ طريقة بالنسكار -0
 ليا مف أثر فعاؿ عمى زيادة تحصيميـ في الرياضيات.

 مشرفنا كمسيلاك  ضركرة تغيير دكر المدرس مف ممقف لممعمكمات الى دكر مكجا -6
مستقبلا لممعمكمات إلى دكر  كدكر الطالب مف كمرشدا كمنظما لمعممية التعميمية,

كىذا يتطمب  طنا في بناء أفكاره كيحاكر زملاءه كيتحمؿ مسؤكلية تعممويككف فيو نش
استخداـ طرؽ تدريس متنكعة كغير تقميدية تساعد الى زيادة التحصيؿ في مجاؿ 

 الرياضيات.
ضركرة الاىتماـ بتدريب الطلاب المدرسيف عمى استخداـ طريقة بالنسكار كبراكف في  -6

 لمختمفة.المكاد الدراسية المختمفة كالمراحؿ ا
 التعريف بالبحث :الفصل الأول 

 (Research problem)  البحثاولًا: مشكمة 

بالرغـ مف أىمية الرياضيات كطرائؽ تدريسيا إلا أف كثيران مف الطمبة يرل الرياضيات   
يتحمسكف شبحا مخيفا كأنيا غابة مف الأشياء المعقدة لذلؾ لا يحبكف ىذه المادة, كلا 

كيمكف ملاحظة ذلؾ مف خلاؿ الشعكر الذم يبديو ىؤلاء الطمبة   كيكرىكنيا,لدراستيا, بؿ 
كاكلياء امكرىـ حينما يكاجيكف مشكمة حسابية أك رياضية بسيطة , فقد ظيرت نسبة كبيرة 
مف المتعمميف تعاني مف صعكبة في استيعابيا, حيث يظير ذلؾ مف خلاؿ انخفاض مستكل 

كىذا ما أكدتو نتائج دراسات سابقة الى كجكد ضعؼ  تحصيميـ كقصكرا في نقؿ المعرفة ,
في تحصيؿ مادة الرياضيات لدل الطمبة كخاصة في المرحمة المتكسطة ككاف مف أىميا 

 ( كدراسة2013)أحمد كصاحب, ةاس( ك در 6112)الصفار,  ( كدراسة6112دراسُة )ناصر,
, كقد يرجع السبب في عدـ قدرة الطلاب مف أساسيات الرياضيات (6103 )الكاظمي,

المتمثمة في مكضكعات اليندسة ,الأعداد كالعمميات عمييا, كقد تككف ىناؾ أسباب أخرل 
تمؾ المتمثمة بضعؼ اطلاع مدرسي الرياضيات بالطرائؽ كالنماذج كالأساليب التعميمية 
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الطريقة التقميدية القائمة عمى الحفظ كالتسميع  الحديثة كعدـ اىتماميـ بيا, كتفضيؿ المدرسيف
كالاستظيار فتبدك كأنيا شيء مصطنع ليس ليا علاقة بالكاقع, كعدـ الربط بيف المفاىيـ 
القديمة كالجديدة كتقديـ المكضكع الرياضي بشكؿ مفكؾ, بالإضافة الى تركيز المدرسيف عمى 

تكجيو استبانة الى مجمكعة مف مدرسي  تـ المقرر كالتي ترتبط بالامتحاف. أجزاء محددة مف
(, مككف مف السؤاؿ 6( مدرسا كمدرسة ممحؽ )66كمدرسات الرياضيات اذ بمغ عددىـ )

 -الاتي: 
 ىؿ ىناؾ تدني في مستكل تحصيؿ طمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة الرياضيات؟-

ف خلاؿ خبرة كمككانت جميع الإجابات تؤكد عمى إنو ىناؾ تدفٍ في تحصيؿ ىذه المادة 
 الباحثاف المتكاضعة اكدا عمى كجكد تدف كاضح في تحصيؿ الطمبة في مادة الرياضيات. 

  -لذا تتحدد مشكمة البحث بالإجابة عف السؤاؿ الاتي: 
 ما أثر طريقة بالنسكار وبراون في التحصيل لدى طلاب الصف الثاني المتوسط؟ 

  (Research Importance)  البحثثانياً: أىمية 

الرياضيات تعتبر جزءا أساسيا مف البناء المعرفي للإنساف في البناء , كساىمت  
الرياضيات في البناء الحضارم لمبشرية مف خلاؿ ما قدمو الرياضيكف مف مكتشفات سبقت 
حتى الكقت التي ظيرت فيو, فكـ مف نظرية رياضية عرفت كلـ يجد ليا التطبيؽ العممي إلى 

مما يعني تقدـ الفكر الرياضي عمى غيره مف الأفكار ذلؾ أف  بعد كقت طكيؿ مف ظيكرىا,
أساس العمؿ في الرياضيات يستند عمى التصكر الذىني كليس المادم مما يجعمو ابعد مف 

إلى أف المبرر  Begleكيشير بيجؿ  (2012:7)المكلى, ء المعرفة. المادم إلى ما كرا
فيد, كأنيا تساعد في حؿ أنكاع كثيرة الحقيقي لتدريس الرياضيات يكمف في ككنيا مكضكع م

مف المشكلات, فالرياضيات أداة لنقؿ الفكر كتكليد قدرات حؿ المشكمة كلمتمريف عمى تمؾ 
القدرات, كيمكف القكؿ بأف حؿ المشكمة يأخذ مكانة القمب بالنسبة لمرياضيات, كىي مف 

لدل الطلاب استطعنا أف الميارات الأساسية في الرياضيات كمتى استطعنا تككينيا كتنميتيا 
 (093-096: 6116)بدكم , ا مف أىداؼ تعمـ الرياضيات.نحقؽ ىدفنا رئيسن 

كيعد السبيؿ لتحسيف مستكل الطلاب في عممية التعمـ ىك تنمية قدرتيـ عمى استخلاص    
استراتيجيات كطرؽ تدريس مناسبة لممتعمـ, ككيفية تنشيط المعرفة السابقة, كتكظيفيا في 

عمـ الحالية, كتركيز الانتباه عمى النقاط كالعناصر البارزة في المحتكل, كممارسة مكاقؼ الت
أساليب التقييـ الناقد للأفكار كالمعاني, كمراقبة النشاطات الذىنية كالمعرفية كالمغكية 
المستخدمة لمتحقؽ مف مدل بمكغ الفيـ, كىذه العمميات كغيرىا كىي جكىر الحديث عف 

يعد الطالب محكر  (666: 0993)الفطايرم, ميا الفرعية.كف بمراحطريقة بالنسكار كبرا
العممية التعميمية في منظكمة التعميـ الحديثة , فقد يككف مف بيف الأساليب المساندة لممدرس 
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ىي طريقة بالنسكار كبراكف كىي طريقة تدريسية تفاعمية , طكرت لتحسيف ميارات 
التي تنمي سمككيات ما كراء المعرفة كالتي الاستيعاب عند الطمبة, كىي إحدل الطرائؽ 

تعرؼ بأنيا التفكير حكؿ التفكير ذاتو , كادراؾ المتعمـ ما يعرفو ,كما لا يعرفو , بما يتضمنو 
ذلؾ مف إجراءات تنظيمية يمكف مف خلاليا إدارة عممية التفكير , كىي ربط معمكمات 

المتركم لاستراتيجيات التفكير  تيارالطالب الجديدة بالمعمكمات المكجكدة لديو مف قبؿ الاخ
 عمميات التخطيط كالمراقبة كتقكيـ التفكير(. )

)Hashey & Connors,2003: p. 224 -  (666  

لذلؾ أراد الباحثاف تحديد الأثر الناتج عف التدريس بطريقة بالنسكار كبراكف عمى     
 المعتادة في التدريس.لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط, مقارنة بالطريقة  التحصيؿ

 تشتؽ الدراسة الحالية أىميتيا في ضكء ما يمكف أف تسيـ بو عمى النحك التالي:

يكتسب البحث أىمية باستيدافو لإيجاد حمكؿ لمشكمة تدني مستكل التحصيؿ لطمبة  (0
 المرحمة المتكسطة بشكؿ خاص كلمطمبة بشكؿ عاـ في مادة الرياضيات.

ار مدرسي الرياضيات مف خلاؿ جذبيـ إلى طريقة جديدة قد تفيد الدراسة في تكجيو أنظ (6
في تعمـ الرياضيات كذلؾ لجعؿ المادة التعميمية مادة تفاعمية لمطالب كالمجتمع الذم 

 يعيش فيو.
أثراء بيئة التعمـ مف خلاؿ استخداـ طرؽ تدريس فعالة يككف فييا الطالب ىك محكر  (6

 تي تجعؿ الطالب مستقبلا سمبيا.العممية التعميمية بدؿ مف الطرؽ التقميدية ال

ييدؼ البحث الى التعرؼ عمى أثر طريقة  :(Research Objective)ثالثاً: ىدف البحث 
 بالنسكار كبراكف في التحصيؿ لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط.

 (:(Research Hypothesisرابعاً: فرضية البحث 

 -الأتية: لغرض التحقؽ مف اليدؼ تـ صياغة الفرضية الصفرية 
( بيف متكسطي درجات 0.05لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )-

طريقة بالنسكار مادة الرياضيات عمى كفؽ الذيف سيدرسكف المجمكعة التجريبية  طلاب
المادة نفسيا عمى كفؽ الطريقة سيدرسكف الذيف  المجمكعة الضابطةكبراكف كدرجات طلاب 

 .  الرياضي بار التحصيؿالاعتيادية في اخت
 يقتصر ىذا البحث عمى: :(Research Limits)خامساً: حدود البحث 

طلاب الصؼ الثاني المتكسط )الدراسة الصباحية( في متكسطة الفجر الجديد لمبنيف  -0
التابعة إلى المديرية العامة لتربية بغداد/الرصافة الثالثة, الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ 

 ( مػ2017 -2016الدراسي )

 الفصؿ محتكل مادة الرياضيات لمصؼ الثاني المتكسط كىي  الفصكؿ الثلاثة مف -6
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السادس )اليندسة المستكية(, الفصؿ السابع )اليندسة الإحداثية(, الفصؿ الثامف )ىندسة 
 الفضاء الثلاثي(.

 :(Definitions of Terms)سادساً: تحديد المصطمحات 

   عرفيا كل من: Brown & Palincsarطريقة بالنسكار وبراون 
تقنية مناقشة داعمة مبنية عمى أربع خطكات يستخدميا القراء ( 2112السميتي, ) -1

                           (.التنبؤ كالتساؤؿ كالتكضيح كالتمخيصالجيدكف في استيعاب النص المقركء )
 (22؛ 6106)السميتي,

إلى التعميـ المتبادؿ كالحكار بيف المدرس تستند طريقة  -(: 2114,واخرون)زاير -2
تاحة الفرصة أماـ الطمبة لممشاركة في العممية التعممية  كالطالب, كتقكـ عمى التفاعؿ كا 

                        (.                                                            اربع خطكات ىي )التنبؤ كالتساؤؿ كالتكضيح كالتمخيصبالتعميمية. كيمر الطمبة 
  (  2014:289)زايركاخركف,

 مجمكعة مف الأنشطة التعميمية يتـ الإعداد ليا عمى ىيئة مناقشات صفية التعريف النظري:
بيف المدرس كالطلاب تمارس بالاعتماد عمى مجمكعة مف الخطكات الفرعية المتضمنة 

 )التنبؤ, التساؤؿ, التكضيح, التمخيص( بيدؼ فيـ المادة المقركءة.             

مادة  تدريسو لمكضكعات عندجميع الميارات كالأنشطة التي تستخدـ  التعريف الاجرائي:
ندسة المستكية( كالسابع )اليندسة الإحداثية( كالثامف الرياضيات لمفصكؿ السادس )الي

كالتي تعتمد عمى الحكار المتبادؿ مع الطالب, كالتي تيدؼ إلى  )ىندسة الفضاء الثلاثي(,
 رفع مستكل تحصيمو.

 (: عرفو كل من:Achievementالتحصيل: )
عمى انو المعرفة, كالفيـ. كالميارات التي اكتسييا المتعمـ نتيجة  (:2111أبو زينة,  )-1

 (633: 6101أبك زينة,) تربكية محددة.خبرات 
النتيجة التي تبيف المستكل الذم تكصؿ إلييا المتعمـ مف معمكمات  (2112الييتي, )-2 

 اراتأك معارؼ أك ميارات تـ اكتسابيا مف خلاؿ منيج دراسي يتعرض لو كيقاس باختب
  (03: 6106)الييتي , تحقؽ أغراض ذلؾ المنيج.

 بانو مستكل محدد مف الإنجاز, اك براعة العمؿ المدرسي الذم يحرزه التعريف النظري:
الطالب في تحقيؽ اىداؼ المادة التعميمية المدرسية كيقاس مف قبؿ المدرسيف اك بالاختبارات 

  المقركءة.
كىك محصمة استيعاب طلاب الصؼ الثاني المتكسط مف الفيـ  التعريف الاجرائي:

كالميارات كالمعارؼ التي تـ اكتسابيا خلاؿ تعمـ مكضكعات الفصؿ السادس )اليندسة 
المستكية( كالفصؿ السابع )اليندسة الإحداثية( كالفصؿ الثامف )ىندسة الفضاء الثلاثي( مف 
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الطريقة الاعتيادية في التدريس, مف كف ك طريقة بالنسكار كبراباستخداـ كتاب الرياضيات 
التي تـ كضعيا كالتخطيط ليا مف قبؿ الباحث لتحقيؽ الطريقة  مدل نجاح اجؿ معرفة

 أىدافيا كتقاس بدرجة الطلاب في اختبار التحصيؿ اعد لأغراض الدراسة.
 خمفية نظرية ودراسات سابقة:  الفصل الثاني
 Metacognitionما وراء المعرفة:  المحور الأول:

 Metacognition مفيكـ ما كراء المعرفة

يعد مفيكـ ما كراء المعرفة أحد المصطمحات المشيكرة التي دخمت مجاؿ عمـ النفس     
عاـ  التربكم حديثنا, كقد ظير ىذا المفيكـ كدخؿ مجاؿ عمـ النفس المعرفي عمى يد فلافيؿ

, كتطكر في الثمانينات مف القرف العشريف ليضيؼ بعدان جديدان في عمـ النفس 0923
المعرفي كيفتح مجالان كافقان كاسعة لمدراسات التجريبية كالمناقشات النظرية في مكضكعات 
الذكاء كالذاكرة كالتفكير كالاستيعاب كميارات التعمـ كالدراسة. كلا يزاؿ يمقى الكثير مف 

نظران لارتباطو بنظريات الذكاء كالتعمـ كاستراتيجيات حؿ المشكمة كاتخاذ القرار  الاىتماـ
كلذلؾ فقد كجدت تعريفات مختمفة ليذا المفيكـ نتيجة لحداثتو, كالحقيقة أف القارئ لمكممة 
لأكؿ مرة ربما يشعر بالخكؼ, بسبب طكؿ الكممة كطبيعتيا المجردة, كرغـ ذلؾ فالنظرة 

ىذا المفيكـ لا تؤدم إلى ىذا الإحساس, لأف كؿ فرد يستخدـ كيمارس المتعمقة في معنى 
ا, كلكف ما المقصكد  كؿ يكـ أنشطة ما كراء المعرفة لكي يتمكف مف أف يككف معممنا ناجحن

" في المغة بعدة مترادفات منيا:) ما Metacognitionاستخدـ مصطمح بيذا المصطمح؟ 
التفكير  -ما كراء الإدراؾ -الميتا معرفية -معرفة ما بعد ال -ما فكؽ المعرفي-كراء المعرفة
التفكير في  -كيطمؽ عمييا أيضان:  المعرفة الخفية(. -التفكير حكؿ التفكير -في التفكير
التفكير في  -المعرفة حكؿ المعرفة  -التحكـ في التعمـ -التعمـ حكؿ التفكير -المعرفة 

( أف ما كراء المعرفة Flavellكيرل فلافيؿ ),  Cox, 2005:132)التفكير. )
MetaCognition  تعني, معرفة الفرد التي تتعمؽ بعممياتو المعرفية كنكاتجو اك أم شيء

 خصائص المعمكمات اك البيانات التي تتعمؽ بالتعمـ كتلائمو.                                     ؿ يتصؿ بيا مت

 (  669: 0999)جابر,
تزايد الاىتماـ باستراتيجيات ما كراء المعرفة نظرا لدكرىا  استراتيجيات ما وراء المعرفة:

الكبير في بناء المعرفة كتخزينيا كمف ثـ تكظيفيا لدل المتعمميف, فالفكرة الرئيسة 
لاستراتيجيات ما كراء المعرفة تقكـ عمى التأمؿ في العمميات المتضمنة في حؿ المشكلات, 

إف لاستخداـ  تيجيات ما كراء المعرفة حيثسترافمذلؾ ركز بعض التربكييف عمى مفيكـ ا
استراتيجيات ما كراء المعرفة أىمية كبيرة في مجاؿ التعميـ كالعمؿ فيي تنمي عند الفرد القدرة 
عمى نمك كنجاح تعممو كتزيد مف ثقتو بقدرتو, كتتيح لو الفرصة للاستعماؿ المدركس 
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خبرات أخرل, زيادة عمى تغيير لمميارات لتحسيف أدائو كمساعدتو عمى نقؿ الميارات إلى 
مكقعو في أثناء العمؿ, كتزكيده بمفتاح لتحسيف تكيفو كتنظيـ سمككو, كبناء كعي يتعمؽ بنمك 
صدار الإحكاـ. كتتضمف استراتيجيات ما كراء المعرفة  الاستراتيجية بتحميؿ الميمة كا 

رائية في طبيعتيا, التخطيط كمراقبة كتقكيـ أنشطة التعمـ باعتبارىا استراتيجيات أكثر إج
دارة التعمـ كتقكيمو, لذا فأنو يطمؽ عمييا أسـ  يستعمميا المتعمـ في عمميات تخطيط كا 

( كيككف فييا المتعمـ عمى Self – regulated strategiesاستراتيجيات التنظيـ الذاتي )
 ( 623: 6113)بيجت , دكث التعمـ. كعي بالعكامؿ التي تؤدم إلى ح

استراتيجيات ما كراء المعرفة ( إلى أف التعمـ باستخداـ 6119سعيدم كالبمكشي, كأشار )امبك
 يتضمف ثلاثة عناصر رئيسة ىي:

 المعرفة: كتتضمف معرفة طبيعة التعمـ كاستراتيجياتو.-أ

 الكعي: يشير إلى ىدؼ النشاط. -ب
 الضبط: يتصؿ بطبيعة القرارات كالأفعاؿ التي يقكـ بيا المتعمـ. -ج

 ( 369: 6119دم كالبمكشي, )امبك سعي

 تتضمن استراتيجيات ما وراء المعرفة ما يأتي: 
كيشير الى كضع الخطط كالأىداؼ كتحديد المصادر الرئيسة  (:Planningأولا: التخطيط )

قبؿ عممية التعمـ, كبذلؾ يشمؿ التخطيط الميارات الفرعية التالية كتشير إلى الأنشطة 
 عمميات التعمـ, كتشمؿ:المتعمدة التي تنظـ كافة 

 تحديد ىدؼ, أك الاحساس بكجكد مشكمة, كتحديد طبيعتيا. - أ

 اختيار استراتيجية التنفيذ الحؿ كمياراتو. - ب

 ترتيب تسمسؿ العمميات اك الخطكات التنفيذ. - ت
 تحديد العقبات كالأخطاء كالصعكبات المحتممة. - ث

 تحديد أساليب مكاجية ىذه الصعكبات كالأخطاء. - ج
 اللازـ لمتعمـ.تحديد الكقت  - ح
 التنبؤ بالنتائج المرغكبة, أك المتكقعة. - خ

 كعادة فالتخطيط لما كراء المعرفة يتضمف ثلاث ميمات رئيسية ىي:
 تحقيؽ اليدؼ المراد تحقيقو تحديدا جيدا ككاضحا. -0
 تفضيؿ الاستراتيجية اك الخطة اللازمة لتحقيؽ ذلؾ اليدؼ. -6
 لتحقيؽ اليدؼ. تكقع المعكقات التي قد تحكؿ دكف تنفيذ الخطة -6

 (695: 6115)عبد البارم , 
 كفي التخطيط يككف التعمـ عمى كعي كمعرفة بالاستراتيجيات المستخدمة لإنجاز الميمة 
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كتعرؼ كيفية استعماليا كالظركؼ التي ينبغي اف تستعمؿ فييا كالعقبات كالاخطاء المحتممة 
 (62: 6112)أبك رياش ,  كأساليب مكاجيتيا.

كيشير الى كعي الفرد لما يستخدمو مف  (Self – Monitoringالمراقبة الذاتية )ثانيا/ 
استراتيجيات لمتعمـ أك حؿ لممشكمة كقدرتو عمى استخداـ الاستراتيجيات البديمة لتصحيح 
الفيـ كأخطاء الأداء. كتشير إلى الأنشطة التي تسيؿ التقدـ في عممية التعمـ. عمى سبيؿ 

سأؿ نفسو كالتالي: "ما أفعمو؟ ", "ما المسار الصحيح لمتعمـ؟ ", كيؼ المثاؿ, الطالب الذم ي
يجب أف أفعؿ؟ ", "ما المعمكمات الميمة لإكماؿ المياـ المعطاة؟", "ىؿ يجب أف أعمؿ 
باتجاىات مختمفة؟ ككيؼ؟", ىؿ يجب أف أعدؿ سرعتي؟ " الخ. ىذه بعض نشاطات 

 طة التعمـ, كتشمؿ:المراقبة التي يمكف أف تظير أثناء القياـ بأنش

 الإبقاء عمى اليدؼ في بؤرة الاىتماـ. . أ

 الحفاظ عمى تسمسؿ العمميات كالخطكات. . ب
 معرفة متى يتحقؽ كؿ ىدؼ فرعي. . ت
 تحديد متى ينبغي الانتقاؿ إلى العممية التالية. . ث
 اختيار العممية الملائمة التي تتبع في السياؽ . ج
 اكتشاؼ العقبات كالأخطاء. . ح
 العقبات, كالتخمص مف الأخطاء. معرفة كيفية التغمب عمى . خ

كميارة التنظيـ كالمراقبة الذاتية ضركرية لمقياـ بالمياـ العقمية لأنيا تمكف الفرد مف معرفة 
مدل تحقؽ الأىداؼ المرحمية كبذلؾ يستطيع اكتشاؼ الأخطاء كتعديميا بالعكدة الى نقطة 

لتلاميذ الذيف يمتمككف ( اف ا0995( كتذكر )إليزابيث ,Douglas, Hacker, 1999الخطأ )
ميارة التنظيـ كالمراقبة الذاتية يتسمكف بالقدرة عمى اتخاذ القرارات الصائبة كما اف لدييـ 

 مسؤكلية تجاه تعمميـ كالتعزيز عندىـ داخمي ذاتي.
كيشر الى القدرة عمى تحميؿ الأداء  (Self – Evaluationثالثا: التقويم الذاتي )
عقب حدكث التعمـ أك حؿ المشكمة, كتشير إلى تقييـ الطالب كالاستراتيجيات الفعالة 

لعمميات تعممو كتتضمف تقكيـ تقدمو في أنشطة التعمـ. كميارة التقكيـ كتساعد الطمبة عمى 
تنمية مجمكعة مف الميارات كالاستراتيجيات الضركرية التي يمكف أف تعينيـ في عممية 

 التعمـ كتحسينو كتشمؿ:

 دؼ.تقييـ مدل تحقيؽ الي - أ
 الحكـ عمى دقة النتائج ككفايتيا. - ب
 تقيـ مدل ملائمة الأساليب التي استخدمت  - ت

 تقييـ كيفية تناكؿ العقبات كالأخطاء - ث
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 تقييـ فاعمية الخطة كالاستراتيجية المستعممة ككيفية تنفيذىا.  - ج
 ( 52: 6116)جركاف ,

 :Brown & Palincsarطريقة بالنسكار وبراون  المحور الثاني:
, كيمر الطمبة في ىذه تستند الى التعميـ المتبادؿ كالحكار بيف المدرس كالطالبطريقة فيي  

 (629: 6103)زايركاخركف,مستقمة بذاتيا, كىي: الطريقة بأربع خطكات, كؿ خطكة 

 التنبؤ يعتبر أحد مراحؿ طريقة بالنسكار كبراكف كيقكـ بيا الطلاب: Predictingالتنبؤ  -أ
فرد عما سيحدث, كيمكف اف يكظؼ القارئ المعمكمات المستسقاة التنبؤ الى تكقعات الكيشير 

مف المادة مع ما لدييـ مف معارؼ كخبرات لكضع تنبؤات كتكقعات قبؿ عممية الشرح.               
(66-66Oczkus, lori,2003:,مرحمة التنبؤ ليا أىمية في:  6101( كيرل )عبدالبارم ) 
 القراءة.ساعدة الطمبة عمى تحديد الغرض مف م  .0

 ساعدة الطمبة عمى مراقبة فيميـ لممادة. م  .6
 تساعد عمى تنمية تفاعؿ الطالب مع المادة, مما يسيـ في ميكؿ الطمبة لمدراسة.  .6

 تساعد عمى تنمية فيـ الطمبة لممكضكعات المختمفة.                      .3

                                         (                                         026: 6101)عبدالبارم,  

يتـ تكجيو الطلاب إلى طرح أسئمة عديدة  كفي ىذه المرحمة :Questioningالتساؤل  -ب
يقكـ الطلاب بصياغة أسئمة تتعمؽ بالفقرة التي قامكا بقراءتيا كعمؿ  حكؿ ما تـ قراءتو حيث

الممخص ليا, كطرح ىذه الأسئمة عمى أنفسيـ كأقرانيـ داخؿ الصؼ, ثـ الإجابة عمييا, كيعد 
تعمـ الطلاب كيفية صياغة أسئمة جيدة حكؿ الفقرة أك المكضكع المراد دراستو مف الأشياء 

 الميمة للأسباب الآتية: 
 نيا تعد كسيمة لقياس أنفسيـ كالتأكد مف فيميـ لما قركءه.لأ .0

 تعد طريقة جيدة لمتركيز عمى المعمكمات الميمة في المكضكع. .6

ة تسيـ في أف يصبح الطلاب ماىريف في صياغة الأسئمة, كبالتالي يمكف التنبؤ بأسئم .6
 (      662: 6115)الجمؿ ,تككف مكضع امتحاف. 

في ىذه الخطكة يقكـ الطلاب بالاستفسار عف الأشياء غير  :Clarifyingالتوضيح -ج 
أك مصطمحات الفقرة سكاء كانت ىذه الأشياء مفردات جديدة غير كاضحة, اكالمفيكمة في 

مفاىيـ غير مألكفة, أك صعبة, أـ تعبيرات كيتـ ذلؾ مف خلاؿ طرح المعمـ عمييـ أسئمة مثؿ: ما 
ييـ لصياغة أسئمة عميو ثـ يناقشيـ فيو؛ كذلؾ بيدؼ الشيء الغير كاضح في ىذه الفقرة؟ ثـ يكج

فإف ىذا الإجراء يكجيو إلى الاستراتيجية البديمة لمتغمب عمى  معرفة الأجزاء الغامضة في الفقرة.
أم أف المقصكد بيذه  ىذه الصعكبات إما بإعادة القراءة أك الاستمرار أك طمب المساعدة.

حديد ما قد يمثؿ عائقنا في فيـ المعمكمات المتضمنة بالمقركء الاستراتيجية: الإجراءات التي تتبع لت
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سكاء كممات أـ مفاىيـ أـ تعبيرات أـ أفكار, مما يساعد القارئ عمى اكتشاؼ قدرة الكاتب عمى 
استخداـ الألفاظ كالأساليب في التعبير عف المعاني, كالاستعانة بمساعدات مف داخؿ القطعة أك 

 (669: 6115)الجمؿ, عكبات.لمتغمب عمى ىذه الصخارجيا 

يقصد بو قياـ الطالب بإعادة صياغة ما درسو مكجزا إياه  :Summarizing التمخيص-د 
كبمغتو الخاصة كىذا يدربو عمى تمثؿ المادة كتكثيفييا مما تتيح الفرصة أماـ القارئ؛ لتحديد 
الأفكار الرئيسة في النص المقركء, كأيضان لإحداث تكامؿ بيف المعمكمات اليامة في النص, 

دراؾ العلاقات بين عادة صياغتيا في صكرة أخرل مع عدـ المساس مف خلاؿ تنظيـ كا  يا, كا 
بجكىر الأفكار الرئيسة, كىذا يسيـ في تنمية التركيز عمى المعمكمات اليامة مف الحقائؽ 

 (612: 6113كالأدلة, كاستبعاد ما ىك غير ميـ. )طعيمو كالشعيبي,

 ان طريقة بالنسكار وبراون تنطمق من أربعة مبادئ تبنى عمييا وىي: 

زيادة فيـ المكضكع لدل الطلاب, كذلؾ بإمدادىـ بالخطكات اللازمة لمراقبة كفيـ  -0
 كتركيب المعنى.

إيجاد معمميف كطلاب مشاركيف في مسئكلية التعمـ الاستراتيجي مع الانتقاؿ التدريجي  -6
 ليذه المسئكلية مف المعمـ لمطلاب خلاؿ خطكات التدريس.

 ة في المناقشات.تشجيع المعمـ لطلابو عمى المشارك -6

التأكيد عمى أف الطلاب تعممكا ضبط الحكار لاف الحكار يدفعيـ إلى محاكلات إشراكيـ  -3
)طعيمو كالناقة,  مستكل فيميـ لممكضكع. فيو مما يساعد عمى تحسيف تعمميـ كمراقبة

6112 :05) 

بالنسكار كبراكف طريقة تتحدد مزايا الاعتماد عمى  ومزاياىا: أىمية طريقة بالنسكار وبراون
 في النقاط التالية:

تطكر الإدراؾ القرائي لدل التلاميذ بكساطة المناقشة الفاعمة لمنص ضمف افراد  .0
 الفصؿ مف الأقراف يستطيع التلاميذ تعزيز تعمميـ كتطكير قدراتيـ في إدراؾ.

 تفيد الخطكات كتفاعؿ ديناميكي بيف القارئ كالنص في بناء المعنى الجديد. .6

تعممكف بكساطتيا قادريف عمى الاحتفاظ بالميارات كتطبيقيا في نطاؽ يصبح الم .6
 محتكيات مكاضيع أخرل.

 مساعدة الطمبة في المشاركة الفاعمة كذلؾ لمكصكؿ إلى المعنى مف خلاؿ النص.  .3

 تنمى لدل الطلاب القدرة عمى صياغة الاسئمة. .5

 كاحدة.تكفير بيئة تعميمية ثرية تدعـ التفاؤؿ, كلا تعتمد عمى طريقة  .3
  ميؿ كالتركيب كالاستنتاجتنمي العديد مف ميارات التفكير كالتح .2

((Ledere,1997;4 
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 -(: Previous Studiesالمحور الثاني: دراسات السابقة )
حسب ما اطمع عميو الباحث مف : قة تناولت طريقة بالنسكار وبراونمحور دراسات ساب -

دراسات سابقة انو لا تكجد )عمى حد عمـ الباحث( دراسات تناكلت المتغير المستقؿ )طريقة 
بالنسكار كبراكف(, لذلؾ سيعرض الباحث الدراسات السابقة التي تناكلت متغيرات بحثو 

 المتغير التابع للإفادة منيا مف قبؿ الباحثيف في مجاؿ البحث العممي.

جراءاتو(  الفصل الثالث )منيج البحث وا 

استخداـ التصميـ التجريبي تـ :  (Experimental Designأولًا: التصميم التجريبي )
المعتمد عمى المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( المتكافئة ذات الضبط الجزئي كبطريقة 

, طبقا لمتغيرات الدراسة كالتي تشمؿ متغيرات مستقمة كىي طريقة الاختبار البعدمإجراء 
 ( ادناه.0بالنسكار كبراكف كمتغيرات تابعة كىي التحصيؿ كما مكضح في جدكؿ )

 التصميم التجريبي المعتمد في البحث (1)جدول 

المجموعة  
 التجريبية

 التكافؤ
 المتغير المستقل
طريقة بالنسكار 

 وبراون

 قياس المتغير التابع المتغير التابع

 العمر الزمني بالأشهر -
 الذكاء -
التحصيل الدراسي السابقة  -

 في مادة الرياضيات
 اختبار المعلومات السابقة -
 

التحصيل  -
الدراسي لمادة 

 الرياضيات
 

 التحصيلاختبار-
 

المجموعة   
 الضابطة

الطريقة  
 الاعتيادية

 

 (Research population & sample) ثانياً: مجتمع البحث وعينتو
حدد مجتمع البحث بطلاب  الصؼ الثاني المتكسط في متكسطة الفجر الجديد لمبنيف   

احدل المدارس المتكسطة التابعة لممديرية العامة لمتربية في محافظة بغداد / الرصافة الثالثة 
في ي المتكسط الصؼ الثان لابمف ط, كاختيرت عينة قصدية 6102-6103لمعاـ الدراسي 

متكسطة الفجر الجديد لتطبيؽ تجربة البحث, اذ اختيرت شعبة )ب( عشكائيا لتمثؿ 
المجمكعة التجريبية التي ستدرس كفؽ طريقة بالنسكار كبراكف, بينما اختيرت شعبة )ق( 
عشكائيا لتمثؿ المجمكعة الضابطة, التي ستدرس كفؽ الطريقة الاعتيادية, بمغ عدد أفراد 

( طالب لممجمكعة 66( طالب لممجمكعة التجريبية ك)63( طالب, بكاقع )32) عينة البحث
      ( الآتي:6الضابطة كما ىك في جدكؿ )

عمى حسب الشعب  توزيع افراد عينة البحث عمى المجموعتين )التجريبية والضابطة( (2جدول )
 والعدد قبل الاستبعاد وبعده والمعالجات التجريبية

 
 
 

 إفراد العينة عدد الراسبين عدد طلاب الشعبة قبل الاستبعاد الشعبة المجموعة

 34 5 39 ب التجريبية

 33 6 39 ه الضابطة

 67 11 78 المجموع 2
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 :(Control Procedures)إجراءات الضبط  -ثالثاً: 
 Enteral Validity of Experimentalالسلامة الداخمية لمتصميم التجريبي -1

Design:  الاتية: تـ إجراء السلامة الداخمية في المتغيرات-  
 العمر الزمني .0

 المعرفة الرياضية السابقة, .6
 الذكاء,  .6
 التحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات,  .3

χقيمو  (3جدول )
 لمفرق في مئينيات ذكاء طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة  2

 تكافؤ عينة البحث في العمر والتحصيل السابق والمعرفة الرياضية السابقة (4جدول )

 

 External Validity of Experimental . السلامة الخارجية لمتصميم التجريبي2

Design:  تـ ضبط بعض المتغيرات الدخيمة التي يعتقد أنيا تؤثر عمى التجربة كحرصا منو
 -عمى السلامة الخارجية لمتجربة تـ معالجة المتغيرات الآتية كىي: 

, تطبيؽ أثر الإجراءات التجريبية, كتتضمف )المدرس )الخبرة التدريسية(, المادة التعميمية-0
 الحصص الأسبكعية كعددىا( فية كالاقتصادية, تنظيـ جدكؿالتجربة, البيئة الاجتماعية كالثقا

تصحيح الأكراؽ  -5النضج   , -3اداتا القياس ,  -6الطلاب ,  عينة اختيار-6
 الامتحانية.

 
المجموع

 ة

بة
شع

ال
 

 مستوى الذكاء
ع
مو

ج
لم

ا
 

   قيمة  

الدلالة الإحصائية 
عند مستوى دلالة 

( ودرجة 0.5.)
 (2حرية)

 دون المتوسط
5 %- 25 % 

 متوسط
25 %-
75% 

 جيد
75%-
95% 

 
 المحسوبة

 
 الجدولية

 34 . .2 14 ب التجريبية
 غير دالة 5.99 1.139

 33 1 .2 12 هـ الضابطة

  67 1 .4 26 المجموع

 المجمىعة المتغيزات

بة
شع

ال
 العدد 

المتىسط 

 الحسابي

الانحزاف    

 المعياري

 

 التباين

الدلالة  القيمة التائية

الاحصائية 

عند 

مستىي 

(55 .5) 

بة
سى

ح
لم
ا

 

ية
ول
جد
ال

 

العمز 

 الزمني

 36.225 6. 053 164.32 34 ب التجزيبية
 غيز دالة 2 1. 447

 19.381 4. 402 162. 45 33 ه الضابطة

التحصيل 

 السابق

 206.690 14. 34 65. 141 34 ب التجزيبية
 غيز دالة 2 5. 222

 188.180 13. 22 65. 56 33 ه الضابطة

المعلىمات 

 السابقة

 6.532 2. 556 15. 255 34 ب التجزيبية
 غيز دالة 2 1. 383

 4.127 2. 532 1. 424 33 ه الضابطة
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 :(Research Accessories)رابعاً: مستمزمات البحث 
: تـ تحديد المادة العممية التي تدرس في اثناء التجربة مف تحديد المادة العممية-1

مكضكعات المنيج مف كتاب الرياضيات لمصؼ الثاني المتكسط, الطبعة السادسة, لسنة 
استنادا الى طبيعة البحث كالمدة  2016-2017مػ, المعتمد لمتدريس لمعاـ الدراسي 2015

السادس )اليندسة المستكية(  الفصؿالمكضكعات:  المسمكح بيا لغرض إنجازه كتشمؿ
 .كالفصؿ السابع )اليندسة الإحداثية( كالفصؿ الثامف )ىندسة الفضاء الثلاثي(

اشتؽ الباحثاف عدد مف الأىداؼ السمككية الخاصة  :. تحديد الأىداف صياغتيا سموكيا6
 ( أدناه:5( غرضان سمككيان, ككما يكضحيا الجدكؿ )053بمادة البحث حيث صيغت )

الاغراض السموكية موزعة عمى فصول المحتوى التعميمي حسب مستويات  (5)جدول 
 المجال المعرفي

 المستىي                     

 الفصىل       

 المجمىع المجال المعزفي

 التطبيق الاستيعاب التذكز 

 62 34 13 15 الفصل السادس )الهندسة المستىية (

 39 6 8 18 (الفصل السابع ) الهندسة الإحداثية 

 53 13 18 21 الفصل الثامن )هندسة الفضاء الثلاثي(

 154 53 39 62 المجمىع

  -اعداد الخطط التدريسية:  -3
( خطة 33تـ اعداد خطط تدريسية لممجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( كالبالغ عددىا )

 ( خطة تدريسية لكؿ مف المجمكعة التجريبية كالضابطة.66تدريسية كبكاقع )
  -اعداد جدول المواصفات )خارطة الاختبار(:  -3

الفصؿ السادس )اليندسة  (تـ اعداد الخارطة الاختبارية في ضكء محتكل المادة الدراسية
المستكية(, كالفصؿ السابع )اليندسة الإحداثية(, كالفصؿ الثامف )ىندسة الفضاء الثلاثي(( 

ة الخاصة بيا, ككما يكضحيا مف كتاب الرياضيات لمصؼ الثاني كالأغراض السمككي
 ( أدناه:3الجدكؿ )

 عدد الحصص المخصصة لتدريس كل (6جدول )
 فصل فصل والزمن المطموب لإنجازه والأىمية النسبية لكل

 انفصىل ث
زمه انحصص 

 بانذقائق

عذد 

 انحصص

زمه انحصص 

 بانذقائق

الأهميت 

 انىسبيت نهفصم

 انسادش/ انهىذست انمستىيت 1

 دقيقت 45

16 027 %36 

 %30 585 13 انسابع/ انهىذست الاحذاثيت 2

 34% 675 15 انثامه / هىذست انفضاء انثلاثي 3

 1897 1897 44 انمجمىع
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 وىما Research Tools structuring theبناء أداة البحث:  -خامساً: 

)بأربعة نكع الاختيار مف متعدد تـ اعداد اختبارا تحصيميان مف الاختبار التحصيمي.  -
( فقرة اختبارية, كتـ التأكد مف 31كقد تـ صياغة ) بدائؿ( كىك مف الاختبارات المكضكعية.

 السايككمترية ليا:الخصائص 

 صدق الاختبار -
( فقرة اختباريو تـ عرض الاختبار التحصيمي 31بعد أف صيغت ) -: الصدق الظاىري - أ

الرياضيات كطرائؽ تدريسيا مادة كفقراتو عمى مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في 
( بيدؼ معرفة آرائيـ في صلاحية فقرات 2كمختصيف بالقياس كالتقكيـ, الممحؽ )

كتمثيميا  التي تقيسيا كانسجاميا مع الأغراض السمككية الاختبار كسلامة صياغتيا,
 كمدل ملاءمتيا.لمحتكل الفصكؿ الثلاثة كمنطقية البدائؿ كجاذبيتيا 

تـ استخراج صدؽ المحتكل عف طريؽ جدكؿ المكاصفات )الخارطة  -صدق المحتوى:   - ب
الاختبارية( حيث تـ اعداد جدكؿ المكاصفات اعتمادا عمى عدد الحصص كالاغراض 

 السمككية لكؿ فصؿ كتـ التحدث عف جدكؿ المكاصفات سابقا.
 التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار التحصيل -ج

تـ حساب معامؿ الصعكبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار  -: معامل الصعوبة لمفقرات -
 (.1430-1430تتراكح بيف ) كجد اف قيمتيا حيث باستخداـ المعادلة الخاصة بياالتحصيمي 

معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار كتـ حساب  -معامل التمييز لمفقرات:  -
باستخداـ المعادلة مؿ تمييز الفقرات بذلؾ كجد أف معا باستخداـ المعادلة التمييزية لمفقرة

 (.1421-1466)تراكحت بيف الخاصة 

( إذ K-R20إذ حسب الباحثاف ثبات الاختبار التحصيمي بمعادلة ) -: ثبات الاختبار -د
 . (0.843بمغ معامؿ الثبات )

 .ثبات التصحيح -ه
 : (Application procedures)سادساً: إجراءات تطبيق التجربة 

الصؼ الثاني المتكسط مف متكسطة الفجر الجديد لمبنيف بطريقة  لابطاختيرت عينة مف  -1
المجمكعة التجريبية كتدرس كفؽ طريقة بالنسكار عشكائية كتقسيميـ الى مجمكعتيف 

 كبراكف كالمجمكعة الضابطة كتدرس كفؽ الطريقة الاعتيادية.

 تحديد متغيرات البحث كضبطيا. -2
ثـ تطبيؽ الاختبار عمييا كذلؾ لمكقكؼ عمى الاستفسارات اختيار عينة استطلاعية  -3

كالايضاحات التي يطرحيا الطلاب, كاستخراج معاملات الصعكبة كالتمييز لكؿ فقرة مف 
 فقرات الاختبار ككذلؾ لإيجاد صدؽ كثبات الاختبار.
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 كلغاية يكـ الثلاثاء المكافؽ 05/6/6102بداءات عممية التدريس يكـ الاربعاء المكافؽ  -4
المجمكعة  . بكاقع أربع حصص لكلا المجمكعتيف اسبكعيا حيث درست6/5/6102

مكضكعات الفصؿ السادس )اليندسة المستكية( كالفصؿ السابع الفصكؿ الثلاثة  التجريبية
)اليندسة الإحداثية( كالفصؿ الثامف )ىندسة الفضاء الثلاثي( مف كتاب الرياضيات لمصؼ 

الثاني كدرست المجمكعة الضابطة المادة العممية نفسيا  الثاني المتكسط الككرس الدراسي
 بالطريقة الاعتيادية.

اجراء التطبيؽ البعدم لأداة الدراسة في نياية التجربة كىي اختبار )تحصيمي في مادة  -5
الرياضيات(, عمى مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة( لمعرفة مدل تأثير المتغير 

 كف( في المتغير التابع )التحصيؿ الرياضي(.المستقؿ )طريقة بالنسكار كبرا

 -تـ الاعتماد عمى: : (Statistical methods) سابعا: الوسائل الإحصائية
استعمؿ لإجراء التكافؤ بيف  ( لعينتين مستقمتين متساويتين:t-testالاختبار التائي: ) -0

خصيؿ السابؽ مجمكعتي البحث في متغيرات )العمر الزمني, الخبرات السابقة, الذكاء, الت
المتعمقة  ةلمرياضيات( كفي المقارنة بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث لاختبار الفرضي

 بمتغير التحصيؿ الرياضي
Chi- square χ) 2اختبار مربع كأي كا -6

2
استعممت لغرض احتساب تكافؤ  : ( 

 مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة في متغير الذكاء.
 صعكبة فقرات الاختبار التحصيمي(. لإيجاد مستكل:) مستوى الصعوبة لمفقرات -6

 : )لإيجاد القكة التمييزية لفقرات الاختبار التحصيمي.القوة التمييزية لمفقرات -3

 ت الاختبار التحصيمي(.ا: )لإيجاد فعالية البدائؿ الخاطئة لفقر فعالية البدائل الخاطئة -5

استخدمت لغرض حساب ثبات فقرات الاختبار  :20-ريتشاردسون  معادلة كيودر -6
 التحصيمي.

 الفصل الرابع أولًا: عرض النتائج وتفسيرىا 
( 0.05دلالة )اللا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل كتنص عمى انو ) الفرضية:

مادة الرياضيات مكضكعات بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية التي درست 
المادة كدرجات طلاب المجمكعة الضابطة التي درست  بالنسكار كبراكفطريقة كفؽ عمى 

تـ استخراج المتكسطات  في اختبار التحصيؿ(.نفسيا عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية 
( كانت النتائج كما t-Testالحسابية لدرجات كؿ مجمكعة, كعند استعماؿ الاختبار التائي )

 : ( أدناه2يكضحيا الجدكؿ )

 نتائج الاختبار التائي لمفرق بين متوسطي (7جدول )

 في الاختبار التحصيمي)التجريبية والضابطة(  درجات مجموعتي البحث
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 العدد المجمىعة
المتىسط 

 الحسابي

الانحزاف 

 المعياري
 التباين

درجة  القيمة التائية

 الحزية

مستىي 

 الدلالة

الدلالة 

 الاحصائية
 الجدولية المحسىبة

 18.57 4.36 29.94 34 التجزيبية
4.54 2 65 0.05 

دال 

 25.15 5.02 24.73 33 الضابطة احصائيا  

  

بينت نتائج الدراسة تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا كفؽ خطكات طريقة  
كبراكف عمى اقرانيـ طلاب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا كفؽ الطريقة  بالنسكار

   الاعتيادية في اختبار التحصيؿ.

أثر طريقة بالنسكار كبراكف في التحصيؿ لدل طلاب الصؼ لمعرفة  حجم الأثر: 4-2
 قاـ الباحث باستخداـ معادلة حجـ التأثير, حيثُ قاـ بحساب قيمة مربع إيتا الثاني المتكسط,

(η2 كحساب حجـ التأثير )d  حيث أف القيـ المرجعية لتحديد مستكيات حجـ التأثير ىي كما
 كردت في

 (d, η2جدكؿ تحديد حجـ التأثير بالنسبة لقيـ ) ( 8جدول )

 الاداة انمستخذمت
 حجم انتأثير

 انمصذر
 كبير جذا   كبير متىسظ صغير

 (245: 2777)انمىيسل, 1.10 0.80 0.50 0.20 طريقت كىهه

η2 0.01 0.06 0.14 0.20  ,(24: 2777)عفاوت 

 كعند تطبيؽ معادلة حجـ الأثر بطريقة ككىف يتبيف

 
يعد ذات قيمة عالية في  1.04طريقة بالنسكار كبراكف كالبالغ  كمف النتيجة نجد اف حجـ أثر

 (.2التحصيؿ, أم حجـ الأثر كاف كبير حسب جدكؿ )
 حجـ الأثر ( لحسابη2)كعند تطبيؽ مربع آيتا 

 
 (42: 6111)عفانة,  
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طريقة ( يككف تأثير حجـ )9كفؽ الجدكؿ ) (η2=0.241)كعند تطبيؽ المعادلة تبيف قيمة
 (9الجدكؿ ) مكضح في بالنسكار كبراكف( في المتغير التابع )التحصيؿ( كبير جدا. كما

المتغير ( عمى بالنسكار كبراكف جدكؿ حجـ تأثير المتغير المستقؿ )طريقة( 9جدكؿ )
 التابع)التحصيؿ(

 حجم انتأثير dقيمت η2قيمت  انمتغير انتابع انمتغير انمستقم

 كبير جذا 1.04 0.241 انتحصيم طريقت بانىسكار وبراون

  :(Results interpretation) تفسير النتائج 4-3
تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الاولى والتي تخص التحصيل في  4-3-1

 الرياضيات: 
 كيعزك الباحث اسباب ذلؾ الى الاتي: التفسير النتائج المتعمقة بالتحصيل:

اف استخداـ المجمكعة التجريبية لخطكات طريقة بالنسكار كبراكف قد شجع الطلاب كاتاح -0
فتيـ مف خلاؿ التفاعؿ كالانسجاـ مع مدرس المادة كمف خلاؿ التعاكف الفرصة ليـ لبناء معر 

فيما بينيـ كتبادؿ الآراء كطرح أفكارىـ كتقدير اراء الطلاب كاحتراميا كمراعاة شعكرىـ مما 
 قد يؤدم الى زيادة كعييـ كادراكيـ كبالتالي تفكقيـ في التحصيؿ. 

كبراكف تعيف الطلاب عمى تككيف ترابطات بيف المعمكمات  بطريقة بالنسكار اف التدريس-6
عادة تنظيميا في بنيتو المعرفية عمى  نحك مغاير عما كانت عميو مف قبؿ القديمة كالجديدة كا 

مف مجرد متمقي لممعمكمات الرياضية  طريقة بالنسكار كبراكف نقؿ الطالب اف استخداـ -6
التعميمية, كذلؾ عف طريؽ أعطاه دكر المتنبئ الى الدكر الذم يككف فيو محكران لمعممية 

كالمتسائؿ كالممخص عند حؿ الأنشطة كطرح الحمكؿ, كىذا مف شأنو أف يزيد مف تحصيؿ 
 الطلاب.

 :(Conclusions) ثالثا: الاستنتاجات

الأثر الإيجابي لاستخداـ طريقة بالنسكار كبراكف ساىـ في تسييؿ فيـ الطلاب لممادة -0
الى زيادة التحصيؿ الرياضي لدل طلاب المجمكعة التجريبية مقارنة العممية مما أدل 

 بالطريقة الاعتيادية لممجمكعة الضابطة.
أف استخداـ طريقة بالنسكار كبراكف جعمت بيئة التعمـ الصفي لمطمبة بيئة جذابة كنشطة  -6

ست مجرد كتفاعمية كتقمؿ مف حالة الفشؿ كالخكؼ كجعؿ الطالب محكر العممية التعميمية كلي
متمقي لممعمكمات كقد عمؽ المعرفة الرياضية عف طريؽ طرح التساؤلات كاثارتيا كالمشاركة 
الإيجابية خلاؿ الدرس كبناء معرفتو بنفسو كقدرتو عمى التعامؿ مع لغة الرياضيات 

 كالتكاصؿ مع المعمـ كىذا يتفؽ عمى ما تركز عميو التربية الحديثة. 
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  :(Recommendations) رابعا: التوصيات
استخداـ طريقة بالنسكار كبراكف في تدريس الرياضيات لطلاب المرحمة المتكسطة لما -0

 ليا مف أثر فعاؿ عمى تنمية تكاصميـ الرياضي في الرياضيات.

كمرشدا  مشرفنا كمسيلا ضركرة تغيير دكر المدرس مف ممقف لممعمكمات الى دكرا مكجا -6
مستقبلا لممعمكمات إلى دكر يككف فيو  كدكر الطالب مف كمنظما لمعممية التعميمية,

كىذا يتطمب استخداـ  نشطنا في بناء أفكاره كيحاكر زملاءه كيتحمؿ مسؤكلية تعممو
طرائؽ تدريس حديثة كمتنكعة كغير تقميدية مثؿ طريقة بالناسكار كبراكف التي تساعد 

 في مجاؿ الرياضيات.   زيادة التحصيؿعمى 
استكمالًا لجوانب البحث الحالي يقترح الباحث : (Suggestions)ات خامسا: المقترح

 -اجراء الدراسات الاتية: 
دراسة أثر طريقة بالنسكار كبراكف عمى متغيرات مختمفة لمتغيرات البحث الحالي  -1

 مثؿ تنمية ميارات التفكير الناقد كتنمية ميارات ما كراء المعرفة.
 الاخرل كلمراحؿ مختمفة.اجراء دراسة مماثمة في مكاد دراسية  -2

 مصادر البحث:
  (:6112أبك رياش, حسيف ,)عماف.0, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع, طالتعمم المعرفي , 

 ( :6101أبك زينة, فريد كامؿ ,)دار كائؿ لمنشر, عماف, تطور مناىج الرياضيات المدرسي وتعميميا ,
 الأردف.

 (: أسباب2012أحمد, حازـ محمد كصاحب أسعد يس ,)  طمبةتدني مستكل التحصيؿ الدراسي لدل 
(, العدد 8, جامعة تكريت, المجمد )مجمة كمية التربيةالثانكية مف كجية نظر المدرسيف كالمدرسات, 

 (, صلاح الديف.38)

 (: 6113الأدغـ, رضا احمد حافظ,) أثر التدريب عمى بعض الاستراتيجيات فيم المقروء لدى طلاب "
جامعة المنصكر, كمية التربية  بكميات التربية في اكتسابيم ليا في تدريس القراءة",شعبة المغة العربية 

 بدمياط.
  (: 6119امبك سعيدم, عبد الله بف خميس كسمماف بف محمد البمكشي ,) طرائق تدريس العموم مفاىيم

 عماف. ,0, ط, دار المسيرة لمنشروتطبيقات عممية

 0, دار الفكر, طاستراتيجيات في تعميم وتقويم تعمم الرياضيات (,6116: )بدكم, رمضاف مسعد ,
 عماف.

 (: 6113بيجت, رفعت محمكد ,)عالـ الكتب لمنشر أساليب التعمم للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ,
 , القاىرة. 0كالتكزيع, ط

 القاىرة. ,0ط, , دار الفكر العربياستراتيجيات التدريس والتعمم (,0999) :جابر, عبد الحميد جابر 

 دار الفكر لمطباعة كالنشر, تعميم التفكير مفاىيمو وتطبيقاتو(, 6116) :جركاف, فتحي مصطفى, .
 , الأردف.0عماف, ط
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 ( :6115الجمؿ, احمد عمي ,)عالـ الكتب, القاىرة, 0, طتدريس التاريخ في القرن الحادي والعشرين ,
 مصر. 

 ( :6103زايركاخركف, سعد عمي كاخركف ,)الجزء الأكؿ. الموسوعة التعميمية المعاصرة , 

 (:6106السميتي, فراس ,)عماف, ’  0, دار اربد لمنشر كالتكزيع, طالتدريس التبادلي والقراءة الناقدة
 الاردف.  

 (, الحس العددم كعلاقتو بالتحصيؿ الرياضي لمصؼ السادس 6112المطيؼ: )عبد  الصفار, نضاؿ
 ابن الييثم, بغداد. –منشورة, كمية التربية  رسالة ماجستير غيرالابتدائي, 

 ( :6113طعيمو, رشدم أحمد كمحمد علاء الديف الشعيبي ,) تعميم القراءة والأدب ـ استراتيجية مختمفة
 : دار الفكر العربي, القاىرة.لجميور متنوع

 ( :6112طعيمو, رشدم أحمد كمحمكد كامؿ الناقة ,)ربية , المنظمة العتدريب معمم الصف الواحد
.  لمتربية كالثقافة كالعمكـ

 ( :6101عبد البارم, ماىر شعباف ,)استراتيجيات فيم المقروء, اسسيا النظرية وتطبيقاتيا العممية, 
 , دار المسيرة لمنشر, عماف, الاردف.0ط

 (:حجـ التأثير كاستخداماتو في الكشؼ عف مصداقية النتائج في البحكث التربكية 6111عفانة, عزك ,)
 .59-22( ,6) مجمة البحوث والدراسات التربوية الفمسطينيةكالنفسية, 

 (: فعالية استراتيجية ما كراء الإدراؾ في تنمية ميارات قراءة النص كالميكؿ 0993الفطايرم, سامي ,)
(, الجزء الأكؿ, سبتمبر, جامعة الزقازيؽ, 62, العدد )مجمة كمية التربيةبالمرحمة الثانكية, الفمسفية 
 مصر.

  (:6103الكاظمي, ىياـ ميدم جكاد ,) اقتراف التكافؽ لمعتقدات مدرسي الرياضيات بالدافع المعرفي
ابن  –ية رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربكالتحصيؿ لدل طمبة الصؼ الثاني المتكسط, 

 الييثم, بغداد.

 ( :6106المكلى, حميد مجيد .).دار الينابيع, دمشؽ. تعميم وتعمم الرياضيات من اجل الفيم 

 ,علاقة القدرة المكانية بالتحصيؿ الرياضي لدل طمبة المرحمة  (,6112عمي حسيف عميكم: ) ناصر
   .بغدادابن الييثم,  –رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية  الأساسية,

 ( :أثر استعماؿ استراتيجية التخيؿ المكجو في التحصيؿ كميارات 61103الييتي, ناصر عبيد إبراىيـ ,)
التكاصؿ الرياضي لدل طالبات الصؼ الخامس العممي )التطبيقي( في مادة الرياضيات كاتجاىيـ 

 مجمة الفنون والندب وعموم الانسانيات والاجتماع.نحكىا, 

 Cox, M. T :(2005), meta cognition in Computation. NY 

 Flavell, J :( 1976), Metacognitive aspects of problem – solving. In L.B. New 

Jersey: Lawrence 

 Hashey, J. M, & Connors, D. J :( 2003), Learn from our Journey; Reciprocal 

teaching action research. Reading Teacher, 57 (3), 224-233 

 Lederer Jeffrey :( 1997), Reciproeaf Teaching of Soaal studies in Inclusive 

Element Tray Class Room. ERIC. Org. 

 Oczkus, Lori d :( 2003), Reciprocal Teaching at work: Strategies for improving 

reading comprehension. New York, International Reading Association. 
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 Extensionsالملاحق 

 قائمة بأسماء الخبراء حسب الحروف الابجدية والمقب العممي وطبيعة الاستشارة  (1ممحق )

 ت

 طبيعة الاستشارة معمكمات عامة

 اسـ الخبير
الدرجة 
 العممية

 3 6 6 0 مكاف العمؿ الاختصاص

 أستاذ .رافد بحر المعيكؼد. 0
ط.ت 

 رياضيات

كمية التربية  –جامعة بغداد 
 ابف الييثـ -لمعمكـ الصرفة 

    

 أستاذ رياض فاخر الشرعد.  6
ط.ت 

 رياضيات

كمية  –الجامعة المستنصرية 
 التربية

    

6 
عباس ناجي د. 

 المشيداني
 أستاذ

ط.ت 
 رياضيات

كمية  –الجامعة المستنصرية 
 التربية الاساسية

    

فائزة عبد القادر د.  3
 الجابي

 أستاذ
ط.ت 

 رياضيات
كمية  –الجامعة المستنصرية 

 التربية الاساسية
    

أستاذ  باسـ محمد جسـد.  5
 مساعد

ط.ت 
 رياضيات

كمية التربية  –جامعة بغداد 
 ابف الييثـ -لمعمكـ الصرفة 

    

 د. حاتـ يحيى عباس 3
أستاذ 
 مساعد

 رياضيات
كمية التربية  –جامعة بغداد 
 ابف الييثـ - لمعمكـ الصرفة

    

 رفاه عزيز كريـد.  2
أستاذ 
 مساعد

ط.ت 
 رياضيات

كمية  -الجامعة المستنصرية
 التربية

    

2 
. إنعاـ إبراىيـ عبد د

 الرزاؽ
 مدرس

ط.ت 
 رياضيات

كمية التربية  –جامعة بغداد 
 ابف الييثـ -لمعمكـ الصرفة 

    

 
9 

 ـ. مديف عباس غانـ
مشرؼ 
 ادارم

 ط.ت
 رياضيات

     6مديرية تربية الرصافة/

تقكيـ  -6تقكيـ اختبار المعمكمات الرياضية السابقة    -6الاىداؼ السمككية  -0 نوع الاستشارة:
 تقكيـ الخطط اليكمية التدريسية -3اختبار التحصيؿ الرياضي 

 أسماء المدارس التي زارىا الباحث وعدد المدرسين والمدرسات( 2ممحق )

 المدرسة وجنسها اسم ت
 عدد المدرسين

 المجموع
 اناث ذكور

 2 / 2 متوسطة براثا للبنين 1

 2 1 1 متوسطة اسامة بن زيد للبنين 2

 1 / 1 متوسطة الأقمار للبنين 3

 2 1 1 متوسطة الحمزة للبنين 4

 3 3 / متوسطة  الحكمة للبنات 5

 1 / 1 متوسطة الفلاح للبنين 6

 3 2 1 للبنينمتوسطة النجباء  7
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 2 2 / متوسطة الكوثر للبنات 8

 2 2 / متوسطة الابتهال للبنات 9

 1 / 1 متوسطة الشهيد كاظم بريسم للبنين .1

 1 1 / متوسطة الامام محمد الباقر) ع ( للبنين 11

 2 / 2 متوسطة الفرزدق للبنين 12

13 
ثانوية الامام الصادق )ع ( للوقف 

 الشيعي للبنين
1 / 1 

 
 )فقرات اختبار التحصيل الرياضي( (3ممحق )

               -حدد الإجابة التي تعتقد انيا الصحيحة لكل ما يأٌتي: 
 )درجة واحدة لكل سؤال(

 
     ( في الشكل المجاور إذا عممت ان1

ABCDEF  فان قياس زاويةB ...ىو  

a° )006 (b                °35                 c° )32               d 35°( اقؿ مف 
 ( ان الرمز الذي يدل عمى تطابق المثمثين بضمعين وزاوية محصورة بينيما ىو:2

 a) (SAS )            (b(SSS )          c )(ASA        )   d ) .     (A. S) 

فالمسافة تقعان عمى مستقيم يوازي المحور الصادي  A (x1,y1) ,B(x2,y2) ( اذا كانت النقطتان3
 بينيما تساوي

(a  |     | m    ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅                             b ( |     | m    ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅ 
 (c  |     | m    ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅                             (d   |     | m    ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅ 

 ( حجم الموشور القائم يساوي 4

a الارتفاع               × ( محيط القاعدة      b الارتفاع                  × ( مساحة القاعدة 
c        المساحة الجانبية + مساحة قاعدتين )d الارتفاع    × ( المساحة الكمية 

 ن حسب( في الشكل المجاور المثمثان المتطابقا5
                                             .……فرضية

         LL (b                      HL (a c) ASA d                ) SSS  

 
 ( لرسم متوازي الأضلاع بالأدوات اليندسية نحتاج معرفة ؟ 6
   aطول الضمعين المتجاورين وقياس الزاوية المشتركة معيما في الرأس ) 
  (b  حدى الزواياطول  الضمعين المتقابمين وا 

   cقياس الزاويتين المتقابمتين وطول احد الأضلاع ) 

  dطول الضمعين المتجاورين فقط ) 

 الواقعة في الربع الثالث اشارتا إحداثياتيا ىي D (  النقطة7
 a) (-  )+ ,           (b(- ,-            )  c      ),+(-)d                  )  )+,+( 
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 فأن:    ⃡ عمى محور  تقع A(x-1, 7) ( إذا كانت النقطة8

(a     x=1            (b x=y                     (c x=0                    (d x=2 
 
 ( عدد رؤوس الموشور الرباعي القائم9

4(d                         8 (c                         6 (b                              12(a 
 من قانون حجم الكرة نستنتج ان الكرة ليا:( 11 

a)                              حجم المخروط الدائري نفسوb )3 أمثال حجم المخروط الدائري 
c  )5                           أمثال حجم المخروط الدائريd )4 أمثال حجم المخروط الدائري 
 الشكل الرباعي الذي قطراه يقسمانو الى اربعة مثمثات متطابقة ىو: ( 11
(a                متوازي اضلاع(b     المستطيل     c  )                   المربع(d المعين  
 ( أي الحالات الآتية لا تمثل تطابق مثمثين:12

a( )SAS)( أي )ضمع , زاوية , ضمع 
(b (SSS , ( أي )ضمع , ضمع)ضمع  

 (c(ASA, AAS)( أي )زاوية , ضمع , زاوية( أو )زاوية , زاوية , ضمع 

d( )HA)( أي )وتر وزاوية حادة 

 ( اسطوانة دائرية قائمة مفرغة ذات قاعدتين مساحتيا الكمية تساوي:06
a )2r x h π        b)      r x h + r 

2
π2 c )r

2
 x hπ2       d) 2πr x h + 2πr

2      

   
, +( تقع -ليا إحداثيات ممثمة بالزوج المرتب ) كل النقاط التي تقع في المستوي الإحداثي والتي( 14

 في الربع 

(a                 الأولb    الرابع )             (c   الثالث            (d الثاني 
 معين يكون فيو ...... RESD( في الشكل المجاور  15

a) SED                 قائم الزاويةb  )   m∢      ∢      

c )DSEDSE                         d )∢ ∢            

    
   
 

 ( في الشكل المجاور واحدة من الإجابات ىي صحيحة16

 
 
 

 

aالمثمثان متطابقان )                              (b المثمثان قائما الزاوية  

c                     المثمثان متساويا الساقين )dالمثمثان مختمفا الأضلاع ) 

  ىو A( إذا كان إحداثي النقطة 17
    ىو Cو إحداثي النقطة    

فان العدد الصحيح الذي يقع    
 بينيما ىو

a) 5                             (b7                     c) 6 d                   ) 8 

S 

D 
E 

R 
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 (  كل نقطة في المستوي الاحداثي تمثل بالشكل الاتي:18

a) a, b (b                      [a, b ]c                ){a, b }d           ) (a, b) 
 

 موضح حالة التطابق المستعممة AB( في الشكل المجاور, كم طول 19
 

 
 
 

 

a )27 ,ASA             b)28  ,SAS             c)28  ,ASA            d )27 ,SAS    

 فأن     DS=SZو     CD=CZفي الشكل المجاور  (21 

   a )CS منصف لزاوية     C                                   
(b  CS  منصف لزاويةZ 

(c CS عمود عمى زاويةC 
d ) CS  منصف لزاوية    D 

 ( لإيجاد طول ارتفاع مخروط ما لابد معرفو 21
(a  طول راسم المخروط(b                                 a  +b  معا 
(c         طول قطر المخروط                          (d طول نصف قطر قاعدة المخروط 

تحركت السيارة وحدتين باتجاه اليمين ثم اعقبتيا حركة  5التي احداثييا  A( سيارة تقف عمى النقطة22
 وبثلاث وحدات باتجاه اليسار فان موقع السيارة بعد الحركة الثانية ىو

 c                       4 (b                        7(a) 9                 d)  5  
( فان النقطة تقترن 5-( والإحداثي الأفقي ىو )3-ىو ) mلمنقطة  الشاقولي( إذا كان الإحداثي 23

 بالزوج المرتب:

(a  (-5 ,-3            )b( )3- ,-5                )(c (3 ,-5            )(d (3- ,5) 
cmفإن حجميا بالـ  6cm( إذا كان قطر كرة يساوي 24

 يساوي: 3

Π ( a4.5                b )π36                     c )π 21.25           d) π8   
  فان AC=DF  و AB=DCوان       ∢    ∢  ( الشكل المجاور 25
 
 
    

a)   ∢      ∢          (b   ∢      ∢    

c )EF                                    d )    DEF  

وحدة  ..…ىو AB( فان طول القطعة المستقيمة 4-ىو ) Bواحداثي  (4) ىو A( إذا كان إحداثي 63
 طول

-4(d                     0 (c                 8 (b                               4 (a 
 تساوي: A (-3,8) , B (4,8)( المسافة بين النقطتين 27

a )5                       b )1                 c )4                   d )7   

C S 

D 

Z 
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 ( في الشكل المجاور إذا عممت ان28 

  ABو  DCينصف احدىما الآخر في  mوان    ∢    ∢    ∢  

 فان ..... AB//EDو   CD//FBوان 
 
 
 

 فقط      D   (b     جميع المثمثات متطابق    

c ) لا يوجد مثمثات متطابقة      d)     BF  فقط 
 

 ( الشكل المقابل يسمى:                                                      29
aائم   ( موشور ثلاثي ق bموشور خماسي قائم ) 
c  موشور رباعي قائم ) dموشور سداسي قائم )   

 
احداثيا  تمثل رؤوس مربع فان A ( ,B (0, 10), C (10, 10) ,D(X, Y) 1, 1( إذا كانت النقط )30

 ىي Dالنقطة
(-10,-10) (d                   (0,-10)(c            (10, 0) (b                  (1,1)(a 

 وحدات: 5بمقدار  ( بعد تحريكيا افقياً باتجاه اليمينx,y( يكون احداثي النفطة )31

a)  (x +5,y        )b) (x -5,y   )     c ( )x,y- 3 )           (d (x,y -3-( 
 

فإذا كانت مساحتو الجانبية  cm 2 , 4( صندوق عمى شكل موشور رباعي قائم أبعاد قاعدتو 32
cmتساوي

2
 : cm2 فإن مساحتو الكمية تساوي بالـ 72

a )88                  b )864                c )432ـ                  d )721 

  ؟XZفان طول  XY=6cm   ,YZ=8cmفي الشكل المجاور مثمث قائم الزاوية فيو  ( 33

   a )14cm             b )2cm                    
   c) 48cm             d) 10cm  

 
 
 
    
 

فإن حجمو  cm 10وارتفاعو  15cm( إناء عمى شكل مخروط دائري قائم طول نصف قطر قاعدتو 34
cmبالـ 

 يساوي: 3

  157 (a             b )314                  c )2355                     d )7065 
 

 فأن طول نصف قطرىا ىو : cm  π  36  3( كرة حجميا35
a)cm 9                 b )cm 6                    c) cm 3                    d )27cm    

 

6cm 

8cm 

X 

Y Z 
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  -فما المساحة السطحية ليذه الكرة:  4m( زيد لديو بالونو كروية قاس قطرىا فوجدىا 36 
  16m

2
 (a         8m

2
 (b     (c                   8m

2
 (d                      16m

2 
 

m∢BAC=36( في الشكل المجاور اذا كان قياس 37
متساوي الساقين فان     , وكان المثمث  0

 ىو .... m∢ABCقياس 
a )721          b )911       c )541            d)611  

 
 

 
 ( الشكل المستوي المركب المبين ادناه يتكون من....38

aمستطيل ودائرتين متماثمتين ) 

bمستطيل واربع انصاف دائرة متماثمة )  

c) مربعين ودائرة 
dمربعين ودائرتين متماثمتين ) 

 ىي...      GLالتي تجعل  Xفي الشكل المجاور قيمة ( 39
a) 5            (b 3           c) 4            d )6    
 
 
 
 
 

ال في كندا وىي كرة ـتعرف باسم قبة مونتريمن المباني الشييرة في العالم بناية في الشكل المجاور ( 40
 مستديرة من الزجاج, نستطيع ان نحسب مساحتيا السطحية من قانون المساحة السطحية لمكرة ىو ...

a) 𝑟2𝜋  
 
            𝑟3𝜋 (b  

 
          c )𝑟2𝜋4           d )𝑟𝜋4    

 

 

 

 انتيت الأسئمة                             

 
 

 

The impact of Palincsar and Brown Method of achievement 

for intermediate among Second Grade Students  

 

Abstract 

- There is no statistically significant difference at the level of significance (0.05) 

between the average scores of the students of the experimental group who study 

the material determined according to the Palincsar and Brown method and the 

grades of the control group students who study the same subject according to the 

usual method in achievement test The current research is determined by the 

average second-grade students in the middle and secondary schools of the General 
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Directorate of Education in the governorate of Baghdad / Al-Rusafa for the 

academic year 2016-2017 and the three chapters of the content of the mathematics 

book for the second intermediate grade for the academic year 2016-2017 2015, To 

achieve the goal of the research, the researcher used the experimental design 

based on the two groups (experimental and control) equal partial control and the 

method of conducting the test tribal and remote, and chose the sample of students 

from the second grade intermediate in the middle of the new dawn to apply the 

research experience, The sample of the sample was (67) randomly distributed, 

randomly selected (B) to represent the experimental group, which would be 

studied according to the Bensak and Brown method. The number of students was 

34, while the E randomly selected to represent the control group, The number of 

students was 33, and before the actual teaching was started, the students were 

statistically compensated by using the t-test for two independent samples and a 

square as in some variables, such as the age of months calculated and months of 

mathematics in the final exam for the first class of the academic year)2016- 2017), 

and previous knowledge in the article Aaziat, and matrix Ravn to measure 

intelligence, test scores and sports communication before the experiment, and did 

not appear there were statistically significant between the two groups in these 

variables differences. (154) behavioral objectives based on the content of the 

mathematics book scheduled for the second intermediate grade presented to a 

group of experts and specialists. After that, the researcher prepared model plans in 

teaching the subjects of the experiment in the style of Palincsar and Braun method 

for the experimental group students and in the traditional way for the students of 

the control group, presented to a group of experts and specialists. The researcher 

studied the two research groups himself, which lasted a full course. 

In order to achieve the objective of the research and its zero hypotheses, the 

preparation of two tools is required. The first is an achievement test prepared by 

the researcher in mathematics (the specific subject). It consists of (40) objective 

test subjects of the multiple choice type with four alternatives. The test paragraphs 

were distributed in the light of a test map at levels The three (recall, assimilation, 

application) of the classification of Bloom in the field of knowledge, and was 

verified the validity and stability and characteristics of cykometric by calculating 

the coefficient of difficulty and force discrimination and the effectiveness of 

alternatives to the wrong paragraphs (40) paragraph was characterized test entirely 

valid and reliable as well as the level of difficulty and discrimination of its 

paragraphs, which were all within the acceptable difficulty and discrimination 

term. Search results for: 

. students of the experimental group are more likely to have their peers in the 

control group in the achievement test. In the light of the results of the research, the 

researcher concluded that teaching according to the Bensakar and Brown method 

has a positive effect on increasing the achievement and developing the skills of 

mathematical communication among the students of the experimental group 

compared to the normal method of the control group. The researcher believes that 

training courses should be held for the mathematics teachers to train using the 

Bensak and Brown method. To train students to use the Bensk and Brown method 

in different subjects and different stages. The need to pay attention to the 

development of mathematical communication skills as objectives of teaching 

mathematics at all levels, Except for the current research aspects, the researcher 

suggests conducting other studies. 


