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أثر ثلاثة أساليب تصحيح للتعبير 
 التحريري

في تحصيل طلبة المرحلة الثانية في قسم 
 اللغة الكردية من غير الناطقين بها

 
 

أزهار علوان  المدرس المساعد
 كشاش

زيان عبد الكريم  المدرس المساعد
 علي

 )طرائق تدريس اللغة الكردية (

 
 

 شكلة البحث:  م
لسان رقت حواشيه( فيسلس الحددي  ويسد ل قيل قديماً )كلما كثر تقليب ال

 (. 18، ص34الافصاح عن الأفكار بأسلوب عذب أخّاذ )ال اشمي، 
ولذا أكد الم تمون باللغة والمجال التربدو  قيمدة التعبيدر، ووهدعو  فدي 
قمددة فددرول اللغددة، فددالتعبير هدددل تعلدديم اللغددة ونيددر  وسددا ل معي ددة عليدده، 

وسجل الأمة الخالدد المعبدر عدن ا جازات دا، مادامت اللغة أداة العلم والتاريخ 
 (. 40-37، ص25وابداع ا الفكر ، ول ذا فالتعبير أداة اللغة )عاشور، 
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التعبير وسيلة اتصال مع الآخرين، وهو أحد جا بي عمليدة التفداهم،  ويعد
وان العجز فيه يؤد  الى الإخفاق في ال مدو الاجتمداعي والفكدر  والعلمدي، 

والطالب ان يبدذلا قصدارج ج ددهما لاتقا ده )الددليمي،  وهكذا لابد للتدريسي
 (. 135، ص13

الطلبة التعبيرية في اللغة من وجود هعل في امكا ية ولاحظت الباحثتان 
( 19الادبيات والدراسدات السدابقة كدراسدة )السد د ، خلال اطلاع ما على 
( لفددت  ظددر البدداحثتين الددى ان 26( ودراسددة )عبيددد، 31ودراسددة )فرمددان، 

 مشكلة تكمن في عدة أسباب م  ا: ال
 عدم وجود ذخيرة لغوية لدج الطلبة )قاعدة لي طلقوا م  ا في التعبير(.  -1
اهمال التعبير التحرير  وأساليب تصحيحه المتعدددة التدي تهدع علاجداً  -2

 للهعل التعبير . 
التأثر بالذاتية وعدم وجود مقياس لتصحيح التعبيدر التحريدر  )افتقارهدا  -3

 للموهوعية(. 
الاكتفاء بوهع درجة كمية وعدم الا تبا  الى تصحيح الأخطداء واطدلال  -4

الطلبة علي ا، زيادة على ذلك عدم الإشادة بالجيدد، حيد  تدرج الباحثتدان 
 ان هذا يحفز الطلبة للتعبير بصورة جيدة، لأ ه يحرك الدافعية لدي م. 

 
يح من ه ا وجدت الباحثتان الحاجة الملحة لتجريدب ثلاثدة أسداليب تصدح 

المرمز( اس اماً م  مدا فدي وهدع  -العلاجي -هي )الاشار للأداء التعبير  
 للمشكلة القا مة ولإفادة الج ة المع ية.  ولحلال

 أهمية البحث:  
اللغة هبة الله جلّ جلاله لب ي البشر، فلولاها ماوصل العالم لما عليده الآن 

وظدا ل فدي  من تطور الفكر وازدهار الحهارة، ذلدك لمدا تؤديده اللغدة مدن
الاتصال وتبادل الافكار، ولما تحمله من عمق الاداء، ودقة التعبيدر، وجمدال 

 الخيال وسمو ، وروعة الاسلوب ومتا ته. 
ويرج المختصون باللغة الكرديدة ا  دا مدن اللغدات التدي ل دا خصا صد ا 
ومميزات ا التي ساعدت ا على البقاء الى الآن، يتحاور ب ا الأخوة الأكراد فدي 

تان العراق، وفي بلدان اخرج، ل ا من قوة اللفظ والاسلوب مايؤثر فدي كردس
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 فوس سامعي ا، أدب ا واسع ويحمدل مدن القصدص الإ سدا ية مدايعطي حكمداً 
لقرا ه في الحياة، وشعرها معبر فدي كدل مجالاتده لدتحس مدن خلالده بددلء 

 20شدريل ، )التعبير ودقة الكلمة وجمال المع ى والخيال وخصبه وسدمو . 
 (4ص،

فللغة فرول كثيرة، ويهع العاملون في الحقل اللغدو  والتربدو  التعبيدر 
(. ويعد التعبير أحد تلك الفرول لا 203، ص22في قمة تلك الفرول )ظافر، 

بل أهم ا وهو جزء حيو  من حياة ال اس ف و وسيلة الاتصال بيد  م، وولدذا 
 (. 145، ص3يم، ف و وسيلة الاف ام وهو أحد جا بي عملية التفاهمو )ابراه

فم ددارة الكتابددة أو التعبيددر التحريددر  هددي احدددج الم ددارات الايجابيددة 
والابداعية تبدأ مراحل دا الدد يا برسدم الحدرول والكلمدات والجمدل، وت ت دي 

 (. 249، ص2بالتعبير الحر الخلاق )ابراهيم، 
زيادة على ذلك فالتعبير الغاية المرجوة من دراسة فدرول اللغدة جميع دا، 

ن فرول اللغة تعد وسيلة لاتقان التعبير، ويتوقل على اتقا ه قدرة الطالب اذ ا
 (. 77، ص16على استيعاب المعلومات الدراسية والتفوق في ا )السعد ، 

ولقد وجد ان التعبير يعزز ثقة الطالب ب فسه ع دما ي جح في التعبيدر عدن 
 (. 261، ص21ي،  أفكار  أمام الآخرين ويجعله اكثر ثباتاً واستقراراً )شعرا 

فالتعبير من مصادر الت فيس عن الا فعالات الحادة، وهدو وسديلة للكشدل 
عن عوامل الشخصية المختلفة والميول والاتجاهدات والقددرة علدى اسدتعمال 
المعارل والمعلومدات وربط دا ببعهد ا مدن خدلال اسدتعمال ال حدو والخدط 

، 28عطيدة، الواهح واللفظة المعبدرة وجمدال الأسدلوب وحسدن الصديانة )
 (. 258ص

وترج الباحثتان ان التعبير يعالج الكثير من الحالات الغامهة لدج الطلبة 
ويكشل ع  ا وهو من المعي ات للتدريسي التي تساعد  في التعامل مع طلبته 

 وايجاد صيغ للتفاهم مع م في شتى المجالات. 
ة وقددد أدرك المربددون مكا ددة التعبيددر وأهميتدده فددي تحسددين قدددرات الطلبدد 

وت ميت ا، وتغييدر سدلوك م  حدو الأفهدل، واكسداب م الكثيدر مدن الم دارات، 
 (. 85، ص14وتوجي  م  حو قيم الحق والعدالة والخير والجمال )دوتراس، 
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ولذا يمثل التعبير  شاطاً أدبياً واجتماعياً، ف دو الطريقدة التدي يصدوا ب دا 
ون )عاشدور، الفرد أفكار ، بلغة سليمة، وتصوير جميل في الشدكل والمهدم

 (. 199، ص25
وتعتقد الباحثتان ان للتعبير دوراً كبيراً في تمكين الطلبة من الابددال ولده 

 دور في ت مية التفكير ال اقد لدج الطلبة. 
زيددادة علددى ذلددك يسددتعملو  ال دداس لعددرش أفكددارهم ومشدداعرهم وتبددادل 

 (. 276، ص34الخبرات والم فعة )ال اشمي، 
ير يعمدق العلاقدات الاجتماعيدة ويقدرب وج دات وترج الباحثتان ان التعب

ال ظددر المختلفددة. ومددن م ددارات التعبيددر وهددوح الصدديغة فددي العبددارات 
والتراكيب وسلامة الكلمات والجمل من الأخطاء الإملا ية وال حوية وتسجيل 

، 13الافكددار والاسدداليب بطريقددة واهددحة خاليددة مددن الاخطدداء )الدددليمي، 
 (. 139ص

صددور مختلفددة م  ددا كتابددة الرسددا ل والسددجلات  حريددر وللتعبيددر الت
والاسددتثمارات وكتابددة ال شددرات والإعلا ددات والملخصددات وقددوا م المراجددع 
والملاحظات والمذكرات والكتابات الابداعية والادبية في مختلدل المجدالات 

 (. 142، ص10)خاطر، 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ومن الأسس التي يقوم التعبير عليها: 
 الأسس النفسية:  -1
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ل في ميل الطلبة للتعبير عن خبرات م وميول م ومشداهدات م الخاصدة يتمث
(. وتعتقددد الباحثتددان ان التعبيددر التحريددر  يسدداعد 201، ص25)عاشددور، 

الطلبة الذين يحسون بالخجل والتردد والخول من الإفصاح عمدا يجدول فدي 
  فوس م بحرية. 

 الأسس التربوية:  -2

عبيدر  بخبراتده السدابقة، هي مساعدة الطالدب لكدي يدربط الموهدول الت
متدرجاً من المحسوس الى المجرد، وتزويد  بالتغذية الراجعة لتعديل تعبيدر  

 (. 79-78، ص16يبديه من عبارات وتراكيب )السعد ،  واستحسان ما
 الأسس اللغوية:  -3

يحتاج اليه الطالب من ثروة لغوية ليختار اللفظ المعبدر، والعبدارة  وهو ما
الموهول، ولابدد للتدريسدي ان يأخدذ بيدد طلبتده نيدر  المطلوبة التي ت اسب

ال اطقين ليتدربوا على كتابة التعبيدر التحريدر  خطدوة بخطدوة ليصدلوا الدى 
 (. 148، ص17المستوج المطلوب م  م )السمان، 

وترج الباحثتان ان للأسس التربوية واللغوية أثدر م دم فدي كتابدة التعبيدر 
الصدحيحة فدي كتابتده وتددرب الطلبدة التحرير  من خلال اعتماد الأسداليب 

 على ذلك ليخدم م في الحياة. 
ويعد تصحيح أخطاء الطلبة في التعبير التحريدر  مدن أهدم الوسدا ل فدي 

 (. 214، ص25التقويم لتكوين الثروة اللغوية وان اؤها )عاشور، 
زيادة على ذلدك فالتصدحيح وسديلة تعليميدة هددف ا الكشدل عدن الأخطداء 

أ  ا مراقبة عملية لقيمة الطرا دق التعليميدة قدديماً وحدديثاً  وتأكيد الصواب اذ
 (. 27-26، ص9)حماد ، 

وتدددرج الباحثتدددان ان التصدددحيح يعدددين الطلبدددة علدددى معرفدددة اخطدددا  م 
 وتصحيح ا. 

وعملية التصحيح تحقق الأهدال التي يسعى التدريسي لتحقيق ا فدي درس 
ف م يشعرون ان كتابت م التعبير، ف ي تبع  الشوق والرنبة في  فس الطلبة، 

 ست ال ع اية التدريسي. 
بدل ي دتم  ةي بغي ان يركز التدريسي على تصحيح أخطداء الطلبد  ول ذا لا

علددى الإ طددلاق فددي التعبيددر عددن طريددق  ةبالصددحيح أيهدداً، لتشددجيع الطلبدد 
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الإشارة الى ماجاء فدي موهدوعه مدن  قداط جدودة، ويمكدن وهدع هدوابط 
 للتصحيح م  ا: 

 ار المبتكرة وهوح ا وترابط ا. المهمون: الأفك -1
عددرش الأفكددار: المقدمددة وترتيددب ع اصددرها حسددب الأهميددة وتددرابط  -2

 الأفكار ومن ثم الخاتمة. 
الكفدداءة اللغويددة: مراعدداة القواعددد اللغويددة فددي تكددوين الحمددل وربط ددا  -3

ببعش، واختيار اللفظة المعبدرة، وصدحة الإمدلاء، والدقدة فدي اسدتعمال 
 علامات الترقيم. 

-254، ص2يات: الخددط، و ظافددة الصددفحة والترتيددب. )ابددراهيم، الشددكل -4
255 ) 

ولذا سعت الباحثتان لإعداد معيارٍ يتهمن هذ  الفقرات ليكدون التصدحيح 
 وفقاً ل ا، بعيداً عن الذاتية، وتحقيقاً لموهوعية أكثر. 

وتتطلب عملية التصحيح، من التدريسي ان يكون ذا ذخيرة لغويدة لابدأس 
، 13ليددة تمك دده مددن كشددل الخطددأ وتصددحيحه )الدددليمي، ب ددا، وثقافددة عا

 (. 143-142ص
والتصحيح عملية ذات أهمية تتعددد أسداليب ا، و تيجدة لاطدلال البداحثتين 
على مجموعة من الأدبيات والدراسات السابقة، وجدتا أساليب عدة للتصحيح 
م  دددا )التصدددحيح المباشدددر، والتصدددحيح المرمدددز، والتصدددحيح العلاجدددي، 

المفصل، والتصدحيح الاشدار ، وتصدحيح الا مدوذج، وتصدحيح والتصحيح 
الأقدران، والم اقشدة الجماعيدة، والجمدع بدين الأسدلوبين المرمدز والمفصدل، 
وتقويم الجملة، وعرش الشدفافيات( هدذا فهدلاً عدن أسداليب أخدرج يهديق 

 المجال لذكرها. 
 :  ولا بد أن  بين بشكل مختصر أساليب التصحيح المستعملة في هذا البح 

 أسلوب التصحيح الأشاري :
يهع فيه المدرس خطاً تحت موهع الخطأ دون تصدحيحه أو الرمدز  

 اليه مما يدعو الطالب الى التفكير لتعرفه  ول الخطأ وتصحيحه . 
 أسلوب التصحيح العلاجي : 
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المدددرس فددي هددذا الأسددلوب يهددع خددط تحددت موهددع الخطددأ ويقددوم  
 . للطالب تصحيحاً واهحاً لأخطا ه مبمعالجته بالصورة الصحيحة ، وهو يقد

 أسلوب التصحيح المرمز : 
يلجأ المدرس في هذا الأسلوب الى تحديد الخطأ ووهع رمز فوقه يدل علدى 
 وعية الخطأ ، مثلاً في بحث ا هذا أسدتعمل ا رمدوزاً م  دا علدى سدبيل المثدال 

 )ن( لل حو ، )م( للأملاء ، )ط( لجمال الخط ، وهكذا . 
 

 تدريسي أث اء التصحيح ان يراعي: ويجب على ال
 أن يكون التصحيح واهحاً وشاملاً.  -1
، 13ان يتجاوز عن الأخطاء البسيطة فدالجودة تدأتي بدالمران )الددليمي،  -2

 (. 142ص
ل تصحيح كتابات الطلبة بأسرل وقت، حتى يتمكن الطالب من تذكر يفه -3

 كتاباته. 
دافعيدة الطلبدة  حدو  ارةثان يقدر جوا ب الإبدال في كتابات الطلبة، لاسدت -4

 (. 254، ص2الا طلاق في التعبير )ابراهيم، 
ان يعتمد معياراً للتصحيح للتخلص من الذاتية ولتحقيق موهدوعية أكثدر  -5

 (. 143، ص13)الدليمي، 
وترج الباحثتان هرورة اتبال الأسدلوب الأكثدر ملاءمدة للموهدول ولعمدر 

 هدال التربوية المرجوة. الطلبة ودرجة ذكا  م وقدرت م اللغوية، لتحقيق الأ
 وت بثق أهمية البح  الحالي من: 

 أهمية اللغة الكردية التي ل دا تداريخ عريدق و تداج فكدر  وأدبدي أصديل -1
 . وأهمية قسم اللغة الكردية الذ  يدرس هذ  اللغة 

أهمية التعبير التحرير  الذ  يأخذ مكا ة م مة في مراتب البح  اللغو   -2
صدديل الدراسددي للطلبددة فددي اللغددة والمددواد والتربددو  وعليدده يعتمددد التح 

 الأخرج. 
أهميدة أسدداليب تصدحيح التعبيددر التحريدر  وتأثيرهددا فدي رفددع تحصدديل  -3

 الطلبة . 
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ب اء معيار لتصحيح التعبير التحرير  يخدم المختصين في تدريس اللغدة  -4
 الكردية لتحقيق الموهوعية في التصحيح. 

 
 هدف البحث: 

أثر ثلاثة أساليب لتصحيح التعبير التحرير  يرمي البح  الحالي الى معرفة 
هي: الأسلوب الإشار ، والأسلوب العلاجي، والأسدلوب المرمدز فدي الأداء 

 . في قسم اللغة الكردية  التعبير  لطلبة المرحلة الثا ية
 

 فرضيات البحث:  
 لتحقيق هدل البح  وهعت الباحثتان الفرهيات الصفرية الآتية: 

احصدا ية فدي متوسدط درجدات الطلبدة فدي مدادة يوجد فرق ذو دلالدة  لا -1
التعبيددر التحريددر  بددين الددذين يسددتعمل مع ددم الأسددلوب الاشددار  فددي 

 التصحيح وبين الذين يستعمل مع م الأسلوب المرمز في التصحيح. 
يوجد فرق ذو دلالدة احصدا ية فدي متوسدط درجدات الطلبدة فدي مدادة  لا -2

سددلوب الإشددار  فددي التعبيددر التحريددر  بددين الددذين يسددتعمل مع ددم الأ
 التصحيح وبين الذين يستعمل مع م الاسلوب العلاجي في التصحيح. 

لايوجد فدرق ذو دلالدة احصدا ية فدي متوسدط درجدات الطلبدة فدي مدادة  -3
بددين الددذين يسددتعمل مع ددم الأسددلوب العلاجددي فددي التحريددر  التعبيددر 

 التصحيح وبين الذين يستعمل مع م الأسلوب المرمز في التصحيح. 
 

 البحث:   حدود
 يقتصر البح  الحالي على: 

 -ابدن رشدد-طلبة المرحلة الثا ية في قسم اللغة الكرديدة فدي كليدة التربيدة -1
-2004جامعة بغداد مدن نيدر ال داطقين باللغدة الكرديدة للعدام الدراسدي 

2005 . 
ثمان موهوعات التعبير التحرير  فدي اللغدة الكرديدة ا تقت دا الباحثتدان  -2

خددوت لدده وكدده سدده  –رؤزج  اشددتي  –شددتمان )  يلتدريسدد ا للطلبددة. 
جده ز   ده  –كار   مرو دوامده خده  –بباريز  كه جاكه ج   ه كه ت 
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 –هه ميشه با دزج ريكا يده تدي  –مرول  اكا ته  اوا ه كا ي  –وروز 
 سه ربه ستي (  –سه يرا يك بؤ كورد ستان 

 -العلاجدي -ثلاثة من أساليب تصحيح التعبير التحرير  وهي: الإشدار  -3
 المرمز. 

 

 تحديد المصطلحات:  
 تعريف الأثر : 

 عرفه صليبا بأ ه : 
 تيجة الشيء ، ويطلق علدى الأشدياء المتحققدة فعدلاً ، وهدو بمع دى مدرادل 

 (  97، ص22المعلول أو المتسبب للشيء . ) صليبا ، د.ت ، 
 

 أسلوب التصحيح :
 عرفه طاهر : 

الطلبة وهو  دول مدن  هو وسيلة المدرس ، ويطلق على الوقول على أخطاء
ال قددد تبدددرز فيدده ع اصدددر الجددودة وتحددددد مددواطن الدددرداءة . ) طددداهر ، 

 ( 42-40،ص23
 
 
 

 التعريف الأجرائي لأسلوب التصحيح : 
هو م ارة التدريسية في تحديد الأخطاء التعبيرية لطلبدة المرحلدة الثا يدة فدي 

ء أن كا دت قسم اللغة الكردية من نير ال اطقين ب دا بمختلدل جوا ب مدا سدوا
  حوية أو أملا ية ، وترابط الأفكار وتسلسل ا الم طقي . 

 الاسلوب: 
 بأ ه: Good  1973عرفه 

 . (Good, 41, P.439)والطريقة العملية المتبعة لحل المشكلاتو 
 بأ ه:  2000عرفه جامل 

 (. 17، ص7وهو ال مط التدريسي الذ  يفهله معلم ماو )جامل، 
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 اً بأ ه: وتعرفه الباحثتان اجرا ي
متخصدص فدي طرا دق تددريس اللغدة أ ماط الشخصية التدي تميدز تدريسدي 

الكردية ممن يدرس التعبير التحرير  في المرحلدة الثا يدة عي دة البحد  فدي 
والتدي تظ در ابن رشد عن تدريسي آخدر  –قسم اللغة الكردية / كلية التربية 

 أث اء التدريس لتوصيل المادة العلمية. 

 ي:  التعبير التحرير
 بأ ه: Good  1973عرفه 

واختيار وترتيب وت مية الافكار والتعبير ع  ا بصيغ م اسبة كلاماً أو كتابدةو 
(Good, 41, P.116) . 

 : با ه2003عرفه عاشور 
هو الإفصاح عمدا فدي الد فس مدن أفكدار ومشداعر بدالطرق اللغويدة، وعدن و

شدور، )عا وطريقة يتم الكشل عن شخصية صداحبه وعدن مواهبده وقدراتده
 (. 199، ص25

 تعرفه الباحثتان اجرا ياً بأ ه: 
في موهول من موهوعات البح  المعدة مسدبقاً كتابات الطلبة عي ة البح  

للتعبير التحرير  معبرين فيده عدن أفكدارهم وميدول م واتجاهدات م بأسدلوب م 
وتصدحيح كتابدات كدل مجموعدة  باسدلوب التصدحيح المتبدع مع دا الخاص، 

 ير وفق فقرات المعيار المعد ل ذا البح . قييم هذا التعبيو
 الأسلوب الإشاري: 

تب ت الباحثتان تعريل ال اشمي كو ه يتفق مع اجراءات البح  الحالي وهدو أحدد 
أساليب تصحيح التعبير التحرير ، وفيه تقوم الباحثتدان بتحديدد  دواحي القصدور 

خدط تحتده مدن  في تعبير الطلبة التحرير  وفقاً لفقرات معيدار التصدحيح بوهدع
دون علاجه أو الرمز اليه، وعلى الطلبة معرفة هذا القصدور ومحاولدة اصدلاحه 

 (. 34، ص36)ال اشمي، مثلاً ) ه م كول زور جوا ه(. 

 تعرفه الباحثتان إجرائياً بأنه: 
هو من أساليب تصدحيح التعبيدر التحريدر ، حدددت فيده الباحثتدان الهدعل فدي 

ار التصحيح، بوهع خط تحدت الخطدأ دون علاجده تعبير الطلبة وفقاً لفقرات معي
 أو وهع رمز له، ويترك اصلاح الخطأ للطلبة وبعدها يلاحظ من قبل الباحثتين. 

 الأسلوب العلاجي: 
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 بأ ه:  1986عرفه الخولي 
أسلوب تصحيح التعبير التحرير  فيه تحدد  واحي الهدعل فدي التعبيدر ويكتدب 

د)أسلوب الصواب فوق ا وعلى الطلبة مراجعت ا و اعدادة كتابت دا ويسدمى أحيا داً بد
، 11)الخددولي، مددثلاً مددن لدده زيددر در  ختدده كدده دا يشددتت التصددحيح المفصددل( 

 (. 151ص

 تعرفه الباحثتان إجرائياً بأنه: 
هو أسلوب تصحيح للتعبير التحرير  تحددد فيده الباحثتدان جوا دب الهدعل فدي 

وفقاً لفقرات معيار عي ة البح   المرحلة الثا ية في قسم اللغة الكرديةتعبير الطلبة 
التصددحيح، مددن بعدددها يكتددب الصددحيح فوق ددا، واجددب الطلبددة مراجعت ددا واعددادة 

 كتابت ا ويطلق على هذا الأسلوب أحيا اً بد)التصحيح المفصل(. 

 الأسلوب المرمز: 
 بأ ه:  1986عرفه الخولي 

ر الأسددلوب الددذ  يددوفر وقددت التدريسددي مددن ج ددة ويحدد  الطالددب علددى التفكيدد 
والوصول الى الخطأ، وذلك يوهح خطأ تحت الخطدأ ويكتدب فوقده الرمدز الدذ  
يدل عليه مثل )ن( للخطأ ال حو  و)م( للخطأ الإملا ي وهكذا ويدتم الاتفداق علدى 

مثلاً  ه حمه د بؤ قوتابخا ه د  جنهذ  الرموز بين التدريسي والطلبة 
ن
)الخولي،  

 (. 151، ص11
ه: أحد أساليب تصحيح التعبير التحريدر  وفيده تحددد الباحثتان اجرا ياً بأ  عرفته

الباحثتان جوا ب الهدعل فدي تعبيدر الطلبدة وفقداً لفقدرات معيدار التصدحيح، ثدم 
تهعان رموزاً متفدق علي دا مدع الطلبدة فدوق الخطدأ، وعلدى الطلبدة البحد  عدن 

 الصواب بأ فس م. 
 أمّا الرموز ف ي: 

ط، و)ظ( ل ظافددة الصددفحة، و)ق( )ن( لل حددو، و)م( للامددلاء، و)ط( لجمددال الخدد 
اسددتعمال علامددات التددرقيم، )ك ص( لوهددوح الأفكددار وصددحت ا، و)ل( لدقددة 
اختيددار اللفددظ المعبددر عددن المع ددى، و)ب( حسددن البدددء والتم يددد، و)ل( جددودة 

 العرش، و)خ( للخاتمة. 

 التحصيل: 
 بأ ه:   1973Goodعرفه 

 . (Good, 41 , P.12) وا جاز أو كفاءة في الأداء في م ارة أو معرفةو
 بأ ه:  1978عرفه الحف ي 
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، 8)الحف ددي،  وا جدداز تعليمددي لبلددوا مسددتوج معددين مددن الكفدداءة فددي الدراسددةو
 (. 11ص

 وتعرفه الباحثتان اجرا ياً بأ ه: 
مايحصددل عليدده طلبددة مجموعددات البحدد  الددثلا  مددن درجددات فددي الاختبددار 

البح  في مدادة التعبيدر  التحصيلي البعد  بعد دراست م للموهوعات المحددة في
التحرير  في اللغة الكردية وفق ثلاثة أساليب تصحيح هدي الإشدار  والعلاجدي 

 والمرمز.  
القسدم الدذ  أجدرت الباحثتدان : وعرفته الباحثتان اجرا ياً : بأ ه قسم اللغة الكردية

فيه تجربة البح  كو ه القسم الوحيد الذ  يدرس هذ  اللغة لغير ال اطقين ب دا فدي 
 ابن رشد.  -لية التربيةك
 

 م الباحثتان اجرا يداً بدأ  م هدم تطلبة المرحلة الثا ية في قسم اللغة الكردية: وعرف
الطلبة العرب نير ال داطقين باللغدة الكرديدة، يمثلدون عي دة البحد  فدي المرحلدة 

كليدة التربيدة/ابن -فدي قسدم اللغدة الكرديدة) بعد استث اء الطلبة ال اطقين (  الثا ية 
 جامعة بغداد. -رشد
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 الفصل الثاني 
 :  1988دراسة المناصرة   -1

أجريت هذ  الدراسة في جامعة اليرموك في الأردن ورمت الى الكشدل عدن 
الأسس المشتركة التي يعتمددها معلمدوا الصدل العاشدر ) الرابدع عدام (عدن 
أختيار موهوعات التعبير الكتابي وتصحيح ا ومعرفدة الفدروق بدين هدؤلاء 

ي عمليتي الأختيار والتصحيح تعزج الى الج س والمؤهل العلمدي المعلمين ف
( فقرة لجدأت 37وعدد س وات الخبرة ، أستعملت الباحثة أستبا ة مكو ة من )

كشدل عدن أثدر المتغيدرات المسدتقلة )الجد س ، الى أستعمال تحليل التباين لل
( واسددتعملت طريقددة ليكددرت فددي بدددا ل ممارسددة المؤهددل العلمددي ، الخبددرة

علمين والمعلمات لمهمون فقرات الأسدتبيان توصدلت الدراسدة الدى عددم الم
وجود فرق ذا دلالة أحصدا ية بال سدبة الدى أختيدار موهدوعات فدي التعبيدر 
الكتابي وتصحيح ما بحسدب المتغيدرات الموجدودة فدي البحد  والدى وجدود 
ممارسات وأسدس مشدتركة بدين المعلمدين والمعلمدات فدي عمليتدي الأختيدار 

 ( 49-2، ص33. )الم اصرة ، والتصحيح
 : 1994دراسة الهاشمي   -2

أجريت هذ  الدراسة في العراق ورمدت الدى معرفدة أثدر ثلاثدة أسداليب 
المرمدز( لطالبدات الصدل -العلاجدي-تصحيح التعبير التحريدر  )الإشدار ل

رت عشدوا ياً مدرسدة يد الخامس العلمي في المدارس الاعدادية في بغداد، اخت
( طالبدة موزعدة علدى 74مدارس الاعدادية بلغدت العي دة )اعدادية من بين ال

ثلا  مجموعات تجريبية، كوفئ بي  ا باستعمال تحليدل التبداين الأحداد  فدي 
العمر الزم ي والاختبار القبلي والقدرة اللغوية وتحصيل الاب وتحصيل الام 
ودرجة اللغة العربية في العام السدابق فدأظ رت ال تدا ج تكدافؤ المجموعدات. 

ومؤلفداً  تباثد الباح  معياراً لتصحيح التعبير التحرير  اتسم بالصدق والأع
من احدج عشرة فقرة موزعة على مجالين هما: الشكل والمهمون. استعمل 
الباح  تحليل التبداين الأحداد  لمعرفدة دلالدة الفدروق بدين المجموعدات ثدم 

لدى طريقة تدوكي لمعرفدة اتجدا  الفدروق، اتهدح تفدوق الأسدلوب المرمدز ع
الأسلوبين العلاجي والإشار ، في حين لم يكن ه الك فرق ذا دلالة احصا ية 

 (. 124-9، ص36بين الأسلوبين العلاجي والإشار  )ال اشمي، 
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 : ةأجنبي ةدراس -ب
 : 1979Brothersدراسة برذرز -1

أجريت هذ  الدراسة في جامعة كارولي ا الج وبية الأمريكية، ورمدت الدى 
اليب لتصدحيح التعبيدر التحريدر  )الإشدار  )السدلبي(، معرفة أثر ثلا  أس

العلاجي )الإيجابي(، الجماعي )المؤتمر بين الطالب والمدرس(( في كتابدات 
الطلبة في اللغدة الا كليزيدة، والوقدول علدى اتجاهدات م  حدو هدذ  الأسداليب 

( طالبداً 180الثلا  في التصحيح. اختيدرت عي دة البحد  عشدوا ياً وبلغدت )
ن طلبة الصل الأول في الجامعة وزعدوا عشدوا ياً بالتسداو  علدى وطالبة م

ثلا  مجموعات، قام بالتصحيح خمدس مدرسدين مدن قسدم اللغدة الا كليزيدة 
مدربين وفق هذ  الأسداليب. توصدلت الدراسدة الدى عددم وجدود فدروق ذات 

( بدددين أسددداليب التصدددحيح الثلاثدددة 0.01دلالدددة احصدددا ية ع دددد مسدددتوج )
(Brothers, 38, P.1390) . 

التقددى البحدد  الحددالي مددع الدراسددات السددابقة بت اولدده التعبيددر التحريددر  
وأساليب تصحيحه وأستفاد من الم  ج العلمدي والوسدا ل الأحصدا ية المتبعدة 

( 1994في ددا ، والتفقددت  تيجددة البحدد  الحددالي مددع  تددا ج دراسددة )ال اشددمي 
  ( .1997برذرز ( ودراسة )1988الم اصرة )وأختلفت مع دراسة 
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 الفصل الثالث
 : واجراءته  البحث يةمنهج

 للتحقق من هدل البح  وفرهياته، وجدت الباحثتان ان علي ما: 
 استخدام الم  ج التجريبي.  -1
 تحديد التصميم التجريبي الم اسب لطبيعة بحثي ما الحالي.  -2
اختيار عي ة البح  المتمثلة بطلبة المرحلة الثا ية فدي قسدم اللغدة الكرديدة  -3

 جامعة بغداد. -ابن رشد-لية التربيةفي ك
تحددددا الأداة التددي يمكددن ب ددا قيدداس أداء عي ددة البحدد  فددي مددادة التعبيددر   -4

 التحرير . 
 تحددا الوسا ل الإحصا ية الم اسبة.  -5
 

 التصميم التجريبي: 
يتوقددل تحديددد  ددول التصددميم التجريبددي علددى طبيعددة المشددكلة وظددرول 

ى تصميم تجريبي يبلدغ حدد الكمدال مدن العي ة، ولم تصل البحو  التربوية ال
الهبط، لأ ده أمدر بدالغ الصدعوبة  تيجدة لطبيعدة الظداهرات التربويدة )فدان 

(، لذلك اعتمددت الباحثتدان واحدداً مدن التصداميم 406-381، ص29دالين، 
 الداخلية ذات الهبط الجز ي، ملا ماً لظرول البح  الحالي كالآتي: 

 ( 1الجدول )

 سلسلة من الاختبارات البعدية -تغير مستقلم -(1مجموعة تجريبية )
 والأسلوب الإشار  في التصحيحو

 سلسلة من الاختبارات البعدية -متغير مستقل -(2مجموعة تجريبية )
 والأسلوب المرمز في التصحيحو

 سلسلة من الاختبارات البعدية -متغير مستقل -(3مجموعة تجريبية )
 والأسلوب العلاجي في التصحيحو
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 ة البحث: عين
أختيرت عي ة البح  بطريقة قصدية تمثلت في طلبة المرحلة الثا ية في قسدم 

 جامعة بغداد وذلك للأسباب الآتية: -ابن رشد-كلية التربية-اللغة الكردية
يددرّس اللغدة -ابدن رشدد-القسم الوحيد في جامعدة بغدداد كليدة التربيدة هأ  -1

 الكردية لغير ال اطقين ب ا. 

 نير  اطقين باللغة الكردية .  أ ه قسم يهم طلبة -2
في هذ  المرحلة يكون الطلبدة قدد أصدبح لددي م قاعددة أسداس عدن اللغدة  -3

 . يراد الكردية يمكن ان  ب ي علي ا فيما بعد ما
( طالباً وطالبة وزعوا علدى ثدلا  مجموعدات 51كان مجمول أفراد العي ة )

(. 2الجدول ) ( طالباً وطالبة كما يوهحه17تجريبية بلغ عدد كل مجموعة )
علمدداً أن عدددد الطلبددة قبددل الأسددتبعاد كددان )    ( طالبدداً وطالبددة اذ أسددتث ت 
الباحثتان الطلبة ال اطقين باللغة الكردية في المعالجات الاحصا ية لتأثير  فدي 

 صحة  تا ج البح  . 
 ( 2الجدول )

 لبة عدد الط أسلوب التصحيح  اسم المجموعة ت

 17 الإشار  المجموعة التجريبية الأولى 1

 17 المرمز المجموعة التجريبية الثا ية  2

 17 العلاجي المجموعة التجريبية الثالثة  3

 51  المجمول 
 

 تكافؤ مجموعات البحث الثلاث: 
حرصت الباحثتان علدى تكدافؤ مجموعدات البحد  الدثلا  حتدى لاتدؤثر فدي 

  تا ج البح  فيما بعد، وهذ  المتغيرات: 
 (. 2القدرة اللغوية أ ظر الملحق )-3 كاءالذ-2 العمر الزم ي-1

( 257.94( و)250.24بلغت متوسطات أعمار مجموعات البح  الدثلا  )
 ( شددد راً علدددى التدددوالي، باسدددتعمال تحليدددل التبددداين الأحددداد 250.65و)
 (Glass, 40, P.362-368) . 

( اذ كا دت 0.05اتهح ان الفرق لدم يكدن ذا دلالدة احصدا ية ع دد مسدتوج )
( أقدددل مدددن ال سدددبة الفا يدددة الجدوليدددة 0.026فا يدددة المحسدددوبة )ال سدددبة ال
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( وهددذا يدددل علددى تكددافؤ المجموعددات 48، 2( وبدرجددة حريددة )3.2317)
 (. 3الثلا  في العمر الزم ي كما في الجدول )
 ( 3الجدول )

 تحليل التباين بين المجموعات الثلا  في العمر الزم ي محسوباً بالأش ر

 مصدر التباين 
مجمول 

 بعاتالمر
درجة 
 الحرية 

 ل متوسط المربعات 
مستوج 
 الدلالة

 319.4695 2 638.939 بين المجموعات
0.026 

نير دالة  
ع د مستوج  
0.05 

 12472.9425 48 24945.885 داخل المجموعات

   12792.412 50 25584.824 المجمول

ر وللتحقق من تكافؤ المجموعات الثلا  في الذكاء استعملت الباحثتدان اختبدا
للمصددفوفات المتتابعددة لاعتبددار  مددن الاختبددارات التددي تددم  (Raven)رافددن 

( فهدلاً عدن ا ده نيدر 60-1، ص12تق ي  ا علدى البي دة العراقيدة )الددباا، 
لغو  ويقيس قابلية الفدرد و شداطه العقلدي ومدن الممكدن تطبيقده علدى عي دة 

الفا يدة ( أقدل مدن القيمدة 0.045البح  ووجد ان القيمدة الفا يدة المحسدوبة )
( مما يددل 48، 2( ودرجة حرية )0.05( ع د مستوج )3.2317الجدولية )

 (. 4على تكافؤ المجموعات الثلا  في الذكاء كما مبين في الجدول )
 ( 4الجدول )

 تحليل التباين بين المجموعات الثلا  في الذكاء

 مجمول المربعات  مصدر التباين 
درجة  
 الحرية 

متوسط  
 المربعات 

 لة مستوج الدلا ل

 104.0784 2 208.15687 بين المجموعات 
0.045 

نير دالة ع د  
 2324.3823 48 4648.7647 داخل المجموعات  0.05مستوج  

   2428.4607 50 4856.92157 المجمول 

 
وللتحقق من تكافؤ المجموعات الثلا  في القدرة اللغوية، صدانت الباحثتدان 

فر اختبدار مقد ن أو نيدر مقد ن ( في هذا المجدال لعددم تدو2اختباراً الملحق )
يمكن اسدتعماله فدي البحد ، بعدد ان تدم عرهده علدى مجموعدة مدن السدادة 

 (. 1المحكمين للتحقق من الصدق الظاهر  له، أ ظر الملحق )
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ا  وباستعمال تحليل التباين الأحاد  لمعرفة دلالة الفرق في القدرة اللغوية بي 
( اذ كا دت 0.05 دد مسدتوج )اتهح ان الفرق لدم يكدن ذا دلالدة احصدا ية ع

( 3.2317( أقل من القيمة الفا ية الجدولية )0.001القيمة الفا ية المحسوبة )
( ممدا يددل علدى تكدافؤ المجموعدات الدثلا  فدي هدذا 48، 2بدرجة حريدة )

 ( يوهح ذلك. 5المتغير، والجدول )
 

 ( 5الجدول )
 تحليل التباين بين المجموعات الثلا  بالقدرة اللغوية

 التباين  مصدر
مجمول  
 المربعات 

درجة  
 الحرية 

 ل متوسط المربعات 
مستوج  
 الدلالة

 1.90195 2 3.8039 بين المجموعات 
0.001 

نير دالة ع د  
مستوج  
0.05 

 3371.9706 48 6743.9412 داخل المجموعات 

   3373.87255 50 6747.7451 المجمول 

 

 أداة البحث:  
 اعداد معيار تصحيح التعبير التحريري: 

لمرحلدة ليتطلب البح  الحالي وهع معيار لتصحيح التعبير التحريدر  
الجامعية، ليكون أداة لقياس الأداء التعبير  لطلبة مجموعات البح  الثلا ، 
لأهمية ذلك في الوصول بالتجربة الى  تدا ج دقيقدة، وللحدد مدن الذاتيدة التدي 

 تتصل ب ا امتحا ات اللغة، والتعبير خاصة. 
ون في المجال التربو  ا ه ويتعذر أحيا داً أو يصدعب ويدرك المتخصص

قيدداس بعددش المتغيددرات بطريقددة ترهددي الباحدد  وعلددى  حددو مباشددر، لأن 
الظواهر السلوكية ظواهر نير مادية ومعقدة تتداخل في دا العوامدل وتتشدابك 

 (. 203، ص37، همام )
ا علدى تد وقد اتبعدت الباحثتدان بعدش الإجدراءات لإعدداد المعيدار فاطلع

ا بعدش المعدايير التدي اسدتعمل ا تد بعش الأدبيات والدراسات السابقة وراجع
)أحمدد،  1985باحثون آخرون في دراسات عربية وأج بية م  ا معيار أحمد 

( ومعيدددار 87، ص32)مددددكور،  1984كور د( ومعيدددار مددد 276، ص5
 1969( ومعيددار مدددولن 192-184، ص36)ال اشددمي،  1994ال اشددمي 
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(Mullen, 43, P.164) ولم تعتمد الباحثتدان معيداراً سدابقاً، وفهدلتا ب داء ،
معيار جديد لأن لكل لغة خصوصيت ا في التعبير زيادة على ذلك عددم تدوفر 
معيارٍ سابقاً في تصحيح التعبير في اللغة الكردية وللمرحلة الجامعية في هدذا 
ن المجال على وجه الخصوص، زيادةً على المعلومات التي حصلتا علي دا مد 

الأدبيات ال ظرية والتطبيقية التي ل ا صلة بموهول البح  وفي هدوء ذلدك 
( فقرة، وللتحقق من صلاحيت ا 12أعدتا فقرات المعيار وبشكل أولي فبلغت )

(، ذو  1تم عره ا على مجموعدة مدن السدادة المحكمدين، أ ظدر الملحدق )
وم التربوية والعلوطرا ق تدريس ا الاختصاص باللغة الكردية واللغة العربية 

وال فسية والقياس والتقويم. وفي هوء ملاحظات م تدم تعدديل بعدش الفقدرات 
( فقدرات، وزعدت علدى 7وتصحيح ا لغوياً ودمج بعهد ا فأصدبح عدددها )

مجالين هما: الشكل والمهمون، ووزعت درجة التعبيدر الم دة علدى فقدرات 
دبيددات المعيددار فددي هددوء أهدددال تدددريس التعبيددر والدراسددات السددابقة والأ

 (. 3الأخرج ورأ  الخبراء وخبرة الباحثتان، أ ظر الملحق )
 صدق المعيار: 

يعد الصدق من الخصا ص اللازمة في ب داء الاختبدارات والمقداييس ال فسدية 
، 30والتربويددة، لأ دده يبددين مدددج قدرتدده فددي قيدداس ماوهددع لقياسدده )فددرج، 

 (. 306ص
ادقاً، ويحقددق وقددد حرصددت الباحثتددان علددى ان يكددون هددذا المعيددار صدد 

الأهدال التي وهع من أجل ا، وقدد تحقدق الصددق الظداهر  لده مدن خدلال 
عرهه على مجموعة من الخبراء والمختصين باللغة الكردية واللغة العربية 

والعلوم التربوية وال فسية والقياس والتقويم، أ ظدر الملحدق وطرا ق تدريس ا 
جات فددي هددوء (. وقددد أجريددت تعددديلات علددى بعددش الفقددرات والدددر1)

 .ملاحظات الخبراء 
 

 ثبات التصحيح: 
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لأجدل حسداب ثبدات  *استعملت الباحثتان طريقة الاتفاق بدين المصدححتين
التصحيح بحسب فقرات المعيار، ويقصد بالثبات اعادة تطبيق الاختبار وفدق 
فقرات المعيار بعد مرور مدة زم ية م اسبة والحصدول علدى  تدا ج متقاربدة 

 (. 33، ص15)الزوبعي، 
( بلددغ معامددل 181، ص6وباسددتعمال معامددل ارتبدداط بيرسددون )البيدداتي، 

(، ويعد معامل ارتباط عالي بال سبة %83الارتباط بين درجات المصححتين )
( 0.67للاختبددارات نيددر المق  ددة التددي تعددد جيدددة اذا بلددغ معامددل ثبات ددا )

 (. 35، ص15، الزوبعي )
 

 تحديد المادة الدراسية: 
عبير التحرير  مادة محددة أو م  ج دراسي معتمد مدن قبدل ليس لمادة الت

وزارة التعليم العالي والبح  العلمي، وا ما ه الدك توجي دات عامدة مدن قبدل 
ار مجموعدة يد الوزارة تؤكد على أهمية هذ  المادة، ولذا قامت الباحثتدان باخت

م تد من الموهوعات التعبيرية وعره ا على الخبراء المختصين فدي اللغدة، 
موافقة على ثمان م  ا فقط وترتيب ا حسب الأولوية واختيدرت بمدا يت اسدب ال

 (. 4مع مستويات الطلبة وامكا ات م اللغوية، أ ظر الملحق )
 

 كيفية التصحيح:
بعد ا ت اء الطلبة من كتابة الموهول المحدد، وجمع الدفاتر يجر  التصحيح 

لموهدحة فقراتده للطلبدة خارج القاعة وفقاً لفقرات معيار التعبير التحرير  ا
قبل البدء بالتجربة، ويتم تصحيح الأخطاء باللون الأحمر للتمييز ويتم اعطاء 
الدرجات على هوء فقدرات المعيدار المعدد مسدبقاً ويتبدع مدع كدل مجموعدة 

ا ظر ملحدق الاسلوب المختار ل ا سواء أكان والإشار ، العلاجي، المرمزو. 
(3 ) 

وب المرمز بأن تكتفي المصححة بوهدع رمدز لذا يكون التصحيح وفقاً للأسل
متفق عليه مع الطلبة ويعرفون دلالته وواجب الطلبة البحد  عدن الصدواب، 

 
 . والباحثة زيان  سرورالمصححتين هما مدرسة  *
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أمّا التصحيح وفقاً للأسلوب العلاجي فتكتب المصححة الصدواب فدوق موقدع 
الخطددأ، والتصددحيح وفقدداً للأسددلوب الثالدد  والإشددار و فتكتفددي المصددححة 

الأداء التعبير  وحرصت الباحثتان على وهع خط تحت موقع القصور في ب
اعادة الدفاتر للطلبة في درس التعبير التدالي ليقومدوا بمراجعدة التصدحيحات 

 وم اقشت ا. 

 الوسائل الإحصائية: 
 استعملت الباحثتان الوسا ل الإحصا ية الآتية: 

 تحليل التباين الأحادي: -1
ش المتغيدرات وفدي استعمل في التكافؤ بين مجموعات البح  الثلا  في بع

حسدداب دلالددة الفددروق فددي تحصدديل الطلبددة فددي أسدداليب التصددحيح الثلاثددة 
(Glass, 40, P.362-368) . 

 
 معامل ارتباط بيرسون: -2

 استعمل في حساب معامل الثبات بين درجات المصححين. 
 

 )مج س( )مج ص(  –مجد س ص  
 ر= ددددددددددددددددددددددددددد

 [ 2)مج ص(-2[]ن مج ص2س()مج -2])ن مج س      
 

 حي  ان: 
 ر: معامل ارتباط بيرسون 

 ن: عدد أفراد العي ة 
 س: قيم المتغير الاول 
 (Glass, 40, P.114)  ص: قيم المتغير الثا ي 

 
 طريقة شيفيه:  -3

اسدتعمل هدذا القدا ون لمعرفدة اتجدا  الفدرق بدين كدل مجمدوعتين علدى وفدق 
 فرهيات البح  الثلا . 
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 2س – 1س    
 ل )المحسوبة( = ددددددددددددد

 [  1+    1م.ل × ]     
  2ن     1ن      

 اذ تمثل: 
 س: المتوسط الحسابي 

 م.ل: متوسط المربعات داخل المجموعات 
 (Glass, 40, P.394)   ن: عدد أفراد العي ة 

 (Leonard, 42, P.356-360)  ( د1-)مج س   ل)الحرجة(= 
 
 

 ا: عرض النتائج وتفسيره
بعد تصحيح موهوعات التعبير التحرير  الثما ية، وفق سلسلة الاختبدارات 
التي شملت ا تجربة البح ، وفق فقدرات المعيدار، كا دت متوسدطات درجدات 
مجموعات البح  الثلا  للموهوعات الثما ية والمتوسط العام ل دا كمدا فدي 

 (. 6الجدول )
 ( 6الجدول )
لاختبارات البعدية الثما ية والمتوسط  متوسط درجات المجموعات الثلا  في ا
 العام ل ا

 المجموعة 
الموضوع 

 الاول
الموضوع 

 الثاني
 الموضوع

 الثالث
الموضوع 

 الرابع
الموضوع 

 الخامس
الموضوع 
 السادس

الموضوع 
 السابع

 الموضوع
 الثامن

 المتوسط
 العام

المجموعة  
 الاولى

60.43 69.71 68.20 78.33 75.15 73.50 69.54 76.88 71.46 

المجموعة  
 الثانية

74.69 88.76 70.9 81.80 85.12 79.05 80.05 90.74 81.38 

المجموعة  
 الثالثة

63.43 66.37 75.20 77.9 65.79 60.01 75.03 78.35 70.26 

 
ولمعرفة دلالة الفروق بدين مجموعدات البحد  الدثلا  فدي متوسدط درجدات 

ر التحريدر ، اسدتعملت سلسلة الاختبدارات البعديدة الثما يدة فدي مدادة التعبيد 
 (. 7ن تحليل التباين الأحاد  فكا ت ال تا ج كما في الجدول )االباحثت
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 ( 7الجدول )
تحليل التباين بين مجموعات البح  الثلا  في متوسط الاختبارات البعدية  

 الثما ية

 مصدر التباين 
مجمول  
 المربعات 

درجة  
 الحرية 

متوسط  
 المربعات 

 مستوج  ال سبة الفا ية 
 الجدولية  المحسوبة  الدلالة

بين  
 المجموعات 

490.78 2 297.89 

5.576 3.97 
 دالة ع د 
 مستوج 
0.05 

داخل 
 المجموعات 

1014.11 21 43.29 

  23 1504.89 المجمول 

 
( وهدي 5.576يظ ر من الجدول ان ال سبة الفا ية المحسدوبة قدد بلغدت )

( ع دد مسدتوج دلالدة 3.97أكبر من ال سدبة الفا يدة الجدوليدة التدي تسداو  )
( وهددذا يع ددي ان ه الددك فروقدداً ذات دلالددة 21.2( وبدرجددة حريددة )0.05)

احصا ية بين متوسط أداء مجموعات البح  الثلا  فدي الاختبدارات البعديدة 
 الثما ية. 

ان تحليل التباين يكشل ل ا ما اذا كا ت الفروق ذات دلالدة احصدا ية بدين 
اتجدا  هدذ  الفدروق لمصدلحة أ  مجموعدة  المجموعات الثلا ، لك ه لايحدد
 (. 193، ص27من المجموعات الثلا  )عدس، 

ومن أجل تحديد اتجا  هذ  الفروق والتحقق من فرهديات البحد  قار دت 
الباحثتان بين متوسدط درجدات أداء كدل مجمدوعتين مدن مجموعدات البحد  

ة للمواز ددة بددين المتوسددطات الحسددابي (Sheffe)الددثلا  مسددتعملتان طريقددة 
 (. 180، ص27)عدس، 

المواز ة بين المجموعة الاولى )أسلوب التصحيح الإشار ( والمجموعة   (1
 الثا ية )أسلوب التصحيح المرمز(: 

( ان متوسط تحصيل طلبة المجموعة التجريبية الاولى 8يتهح من الجدول )
( وان متوسدط تحصديل طلبدة المجموعدة التجريبيدة الثا يدة بلدغ 71.46بلغ )
ظ در ان  (Sheffe)معرفة دلالة الفرق بي  ما استعملتا طريقدة ( ول81.38)

( ع ددد درجددة 3.97( أكبددر مددن الجدوليددة )4.547بلغددت ) (Sheffe)قيمددة 
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ن ه داك فدرق ذو دلالدة احصدا ية ا (، اذ0.05( وبمستوج دلالة )23حرية )
 .  الفرهية الصفرية الأولىوبذا تقبل ولصالح المجموعة الثا ية 

 
 ( 8الجدول )

لدلالة الفرق بين المجموعتين التجريبيتين الأولى والثا ية   (Sheffe)ا قيمت
 في الاختبار ال  ا ي

 المجموعة 
  (Sheffe)قيمة 

 المحسوبة 
  (Sheffe)قيمة 

 الحرجة
 مستوج الدلالة 

 التجريبية الأولى 
4.547 3.97 0.05 

 التجريبية الثا ية 

الإشار ( والمجموعة المواز ة بين المجموعة الاولى )أسلوب التصحيح   (2
 الثالثة )أسلوب التصحيح العلاجي(: 

( ان متوسددط تحصدديل طلبددة المجموعددة الاولددى بلددغ 9يتهددح مددن الجدددول )
( 70.26(، وان متوسددط تحصدديل طلبددة المجموعددة الثالثددة بلددغ )71.46)

ولمعرفة دلالة الفدروق بدين متوسدط درجدات هداتين المجمدوعتين باسدتعمال 
( أقدل 0.06المحسدوبة بلغدت ) (Sheffe)قيمدة ظ در ان  (Sheffe)طريقة 

(، اذن لاتوجدد فدروق ذات 0.05( ع د مستوج )3.97من الجدولية البالغة )
 دلالة احصا ية بين المجموعتين وبذا تقبل الفرهية الصفرية الثا ية. 

 ( 9الجدول )
لدلالة الفروق بين المجموعتين الأولى والثالثة في الاختبار  (Sheffe)قيمتا 

 ا يال  

 المجموعة 
  (Sheffe)قيمة 

 المحسوبة 
  (Sheffe)قيمة 

 الحرجة
 مستوج الدلالة 

 التجريبية الأولى 
0.06 3.97 0.05 

  ية التجريبية الثا 

المواز ة بين المجموعة الثا ية )أسلوب التصدحيح المرمدز( والمجموعدة   (3

 الثالثة )أسلوب التصحيح العلاجي(: 

صددديل المجموعدددة الثا يدددة بلدددغ ( ان متوسدددط تح 10يتهدددح مدددن الجددددول )

( 70.26(، وان متوسددط تحصدديل طلبددة المجموعددة الثالثددة بلددغ )81.38)

ولمعرفة دلالة الفدروق بدين متوسدط درجدات هداتين المجمدوعتين باسدتعمال 
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( أكبدر 5.71المحسدوبة بلغدت ) (Sheffe)ظ ر ان قيمة  (Sheffe)طريقة 

توجد فدروق  ه ا (، اذ0.05( ع د مستوج دلالة )3.97من الجدولية البالغة )

 ذات دلالة احصا ية بين المجموعتين وب ذا ترفش الفرهية الصفرية الثالثدة

 . 

 ( 10الجدول )
لدلالة الفروق بين المجموعتين الثا ية والثالثدة فدي الاختبدار  (Sheffe)قيمتا 

 ال  ا ي 

 المجموعة 
  (Sheffe)قيمة 

 المحسوبة 
  (Sheffe)قيمة 

 الحرجة
 مستوج الدلالة 

 تجريبية الثا ية ال
5.71 3.97 0.05 

 التجريبية الثالثة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تفسير النتائج:  
في هوء ال تا ج التي توصل الي دا البحد  تعدز  الباحثتدان تفدوق الاسدلوب 
المرمددز فددي تصددحيح التعبيددر التحريددر  علددى أسددلوب التصددحيح الإشددار  

 والعلاجي للأسباب الاتية: 
ة من الأسلوب العلاجي والأسلوب الإشار ، الأسلوب المرمز أكثر فاعلي -1

ذلك لأن الأسدلوب العلاجدي لايحد  الطلبدة علدى المثدابرة والبحد  عدن 
أسباب الخطأ الإملا ي )حسب  ول الخطأ(، والأسلوب الإشدار  يتطلدب 
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م ارة عالية وقدرة لغوية تتجاوز هدذ  المرحلدة الدراسدية بال سدبة لطلبدة 
 نير  اطقين باللغة الكردية. 

الأسلوب المرمز يح  الطلبة على معرفدة الخطدأ و وعده مدن خدلال  ان -2
الرمز المتفق عليه مسبقاً ومحاولة تصحيح ذلدك الخطدأ بأ فسد م )سدمك، 

 (. 489، ص18
 ي مي الأسلوب المرمز م ارة البح  والتقصي لدج الطلبة.  -3
 يتهمن هذا الأسلوب تطبيقاً عملياً لقواعد اللغة وفروع ا.  -4
يم ح الطلبة استقلالية في العمدل وثقدة بدال فس وشدعوراً ان هذا الأسلوب  -5

بالمسددؤولية لتصددحيح الأخطدداء ووهددذا يوصددل الددى الف ددم والقدددرة علددى 
 (. 143، ص1التفكير والقياس والاست باطو )الأبراشي، 

الأسلوب المرمز اثارة دافعيدة الطلبدة  حدو التعبيدر والإجدادة فيده وخلدق  -6
جا ييه وان ال جاح الذ  حققه الطالب في  الم افسة بي  م  حو التقدم. يقول

أدا دده لددبعش الم ددارات يكددون اتجاهددات ايجابيددة  حددو تلددك الأعمددالو 
(Gagne, 39, P.64) . 

هذا الأسلوب يجعل الطلبة مركزاً للعملية التعليمية وهذا يتفق مع التربيدة  -7
الحديثة التي تجعل الطالب محوراً ل ا، وهذا مدا أكدد عليده رواد وعلمداء 

 (. 517، ص4ربية وعلم ال فس التربو  )الأحمد، الت
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 الاستنتاجات: 
 في هوء البح  الحالي است تجت الباحثتان مايأتي: 

ان الأسددلوب المرمددز فددي تصددحيح التعبيددر التحريددر  يجعددل أداء طلبددة  -1
المرحلة الثا ية فدي قسدم اللغدة الكرديدة أفهدل مدن الأسدلوبين الإشدار  

 والعلاجي. 
صحيح يقلل من ذاتية المصحح ويؤكد الموهدوعية فدي ان ب اء معيار للت -2

 اعطاء الدرجة. 
يقدم الأسلوب المرمز في درس واحد تطبيقاً عملياً لفرول اللغة المتعددة،  -3

وهدذا ماأكدددت عليده الأدبيددات والدراسدات السددابقة فدي مختلددل اللغددات، 
 أفهل مما يقدمه الأسلوبين الإشار  والعلاجي. 

 غة الكردية الى الطلبة. حبب الأسلوب المرمز الل -4

 التوصيات:
 توصي الباحثتان في هوء  تا ج البح  الحالي بما يأتي: 

استعمال هذا الأسلوب في تصحيح التعبير التحرير  بوصفه أسلوباً أثبت  -1
 فاعليته في تصحيح هذ  المادة في المرحلة الجامعية. 

تحريددر  اعتمدداد المعيددار الددذ  أعدتدده الباحثتددان فددي تصددحيح التعبيددر ال -2
 لتصحيح هذ  المادة في المرحلة الجامعية. 

تدريب تدريسي مادة التعبير على استعمال هدذا الاسدلوب فدي التصدحيح  -3
 وفقاً للمعيار المعد في هذا البح . 

 المقترحات:  
 اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية واعتماد الفروق بين الج سين.  -1
 طلبة ال اطقين باللغة الكردية. اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لل -2
اجددراء دراسددة مقار ددة لاختبددار أثددر أسدداليب تصددحيح أخددرج فددي الأداء  -3

التعبيددر  للمرحلددة الجامعيددة كأسدداليب تصددحيح الأقددران والا مددوذج 
 والتصحيح التحليلي والا طباعي. 

 

 المصادر 



 
 كشاش    م.م أزهار علوان                                            83مجلة كلية الاداب / العدد  

                 م.م زيان عبد الكريم علي                                                                    
 
 
 

 542 

 المصادر العربية:  -
وجز فددي الطددرق الابراشي، محمددد عطيددة وابددو الفتددوح محمددد التوا سددي. المدد  -1

التربوية لتدددريس اللغددة القوميددة، دار   هددة مصددر للطبددع وال شددر، القدداهرة، 
1980  . 

ابراهيم، حمادة. الاتجاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية واللغات الحية  -2
 . 1987الأخرج لغير ال اطقين ب ا، مطبعة دار الفكر العربي، القاهرة، 

، دار المعددارل 1 ي لمدرسي اللغة العربية، طابراهيم، عبد العليم. الموجه الف -3
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 .  2000، دار الم اهج لل شر، الاردن، 2وتخطيط عملية التدريس، ط

، دار العددودة، 2بد الم عم. موسوعة علم ال فس والتحليل ال فسددي، طالحف ي، ع -8
 . 1978بيروت، 

حماد ، محمد هددار . حركددة التصددحيح اللغددو  فددي العصددر الحدددي ، دار  -9
 .  1981الحرية للطباعة، بغداد، 

خدداطر، محمددود رشددد  ومصددطفى رسددلان. تعلدديم اللغددة العربيددة والتربيددة  -10
 . 2000زيع، القاهرة، الدي ية، دار الثقافة لل شر والتو 

 . 1986، القاهرة، 2الخولي، محمد علي. أساليب تدريس اللغة العربية، ط -11
الدباا، فخر  وآخرون. اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة للعراقيين، مطددابع  -12

 .  1990الحكمة للطباعة وال شر، الموصل، 
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السمان، محمد عبددد الددرحيم. الاتجاهددات المعاصددرة فددي طددرق تدددريس اللغددة  -17
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الس د ،  از بدرخان. عوامل التددأثير فددي مسددتوج م ددارة التحددد  ع ددد طلبددة  -19
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 .  1981لعلم للملايين، بيروت، دار ا

صليبا ، جميل )د.ت ( المعجم الفلسفي ، لب ان ، بيروت ، دار الكتددب اللب ددا ي  -22
 ، بدون تاريخ . 

الطاهر ، علي جواد ، تدريس اللغة العربية في المدارس المتوسددطة والثا ويددة  -23
 .  1969، مطبعة ال عمان ، ال جل ، العراق ، 

لحمدداد . التدددريس فددي اللغددة العربيددة، دار ظافر، محمد اسددماعيل ويوسددل ا -24
 .  1984المريخ لل شر، الرياش، 

عاشور، راتب قاسم ومحمد فؤاد الحوامدة. أساليب تدريس اللغة العربيددة بددين  -25
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اللغددة الكرديددة  عبيددد، كددوثر جاسددم. الأخطدداء اللفظيددة الشددا عة ع ددد مدرسددي -26
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 )رسالة ماجستير نير م شورة(.   2000ابن رشد، بغداد، -كلية التربية-بغداد

، 1، ط2عدددس، عبددد الرحمن.مبددادا الإحصدداء فددي التربيددة وعلددم الدد فس، ج -27
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 ( 1لملحق )ا
أسماء الخبراء الذين استعا ت ب م الباحثتان لتحديد صلاحية اختبار الاستعداد 

ودرجات دا مرتبدة  المعيدارالعقلي والقدرة اللغوية والع اصر المكو ة لفقدرات 
 بحسب اللقب العلمي والحرول ال جا ية  

 طرا ق تدريس لغة عربية  أ.د. حسن علي العزاو  -1

 ياس وتقويم ق أ.د. صباح العجيلي -2

 قياس وتقويم  أ.د. كامل الكبيسي -3

 لغة كردية  أ.د. وريا عمر أمين -4

 لغة عربية  أ.م.د. سعد علي زاير -5

 طرا ق تدريس لغة كردية  أ.م.د. شذج عادل فرمان -6

 قياس وتقويم  الكرمة طارق أ.م.د. صفاء  -7

 طرا ق تدريس لغة عربية  م.د. رحيم علي صالح -8

 طرا ق تدريس لغة عربية  الله احمد م.د. هياء عبد -9

 طرا ق تدريس لغة كردية  م.د. م اباد عبد الكريم أحمد -10
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 طرا ق تدريس لغة كردية  م.د.  از بدرخان الس د  -11

 لغة كردية  م.م. أحمد حسن فتح الله -12

 لغة كردية  م.م. سرود ولي   -13

 لغة كردية  م.م. سوزان سعد الله -14

 لغة كردية  ر م.م. ش اب طيب طاه-15

 ( 2الملحق )
 اختبار الاستعداد العقلي والقدرة اللغوية 

 تعليمات: 
يتكون كل سؤال من الاس لة الآتيدة مدن جملدة أو بيدت مدن الشدعر أو حكمدة 
يتلو  ثلا  تفسيرات أو اث ان م  ا واحد صحيح فقط يؤد  المع ى المطلدوب 

 ما عليك الاّ اختبار . 
 درجة   6                        كات ذميَر هة دة ؟            .1
 كات ذميَر هارةك و دة دةقةية؟  -أ
 كات ذميَر دة دةقةية. -ب
 كات ذميَر دة و هارةكة. -ج
 درجة 6 ةمرِوَ هة دج ما طة؟                                .2

  ةمرِوَ بيست و دووج ما طة . -أ

  ةمرِوَ جوار ما طة .   -ب

  ةمرِوَ سىَ ما طة. -ج

 درجة 6              .....                   ةم طولةَ بو ى . .3

 خوَشة .   -أ

  اخوَشن .   -ب

 درجة  6            شيرين: كراسة كةت زوَر جوا ة....      .4

  ةرمين: سوثاست دوكةم . 

 شايا ى  يية .   -ثيروَزت بيَت .   ب -أ

    

 درجة 6سالَ هة د وةرزة ؟                                   .5
 وار ه -ج  هةشت  -ب  دة -أ
 درجة 6. سالَ هة د ما طة؟                                    6
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 دوازدة  -ج   وَ  -ب  شةش -أ
 درجة  6              .  امى  ةم ثرتقالةَ ....... ة .             7
 ج سويَر    شيرين   -ب  تالَ  -أ
 درجة  6      دريَذ  × كورت                                   -8

   طةورة ×
  زم   -ج  دوور  -ب  بهووك   -أ
 درجة 6              . جوان = شيرين                             9

 ون بوو = 
 ج بزر بوو   سوور بوو  -دوور بوو         ب -أ

 درجة 6     .  يشت هي سة ؟                                    10
 ج جوتيارم   ماموَستام  -ب  أ. قوتابيم 

 درجة 6    . هةوا  وةرزج هاوين ..... .                         11
 ج طةرمة   ساردة  -ب  فيَ طة  -أ

 درجة 6     . من كريَكارم لة .................. كاردةكةم          12
 كيلكة  -ج   ةخوَشخا ة -ب  كارطة -أ

 درجة 7:  )كار   ةمرِوَ مةهةرة بةيا ى(  ةو ثة دة  ةوة دةطةية يَت  -13
 لة سةر خوَ ببة لة  يَشةكةت . -أ

 كارةكةت توواو بكة و مةيخة سبةي ىَ . 
 درجة 7)ثةلةكردن  ثةشيما ى لة دواية(  ةو ثة دة  ةوة دةطةية يَت:   -14
 لة سةر خوَ بوون كليلي  اشتى ية   -أ
 كارةكةت خيَرا تةواو بكة  -ب
 .  ةوةج لة كارةكةج دواكةوت ثةشيمان دة بيتةوة -ج
 درجة 6               جوتيار ............ دةكيَلَيَت .                -15
 زةوج -ج   او -ب   اسمان   -أ

 درجة 8            .  ةطةر طولَ  يت بوَ باخجةج ذيان               16
 درِكيش مةبة بةَ  ازارج طيان     

  ةم ديَرِة هوَ راوةية  ةوة دةطةية يت :
 ةبوو بوَ خالَكى با خرابة يش  ةبيَت .  ةطةر باشةت   -أ

 يارةمةتى كةس  ةدةيت . -ب
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 ( 3الملحق )
 العناصر المكونة لفقرات المعيار ودرجاتها 

 درجة( 12)     من الأخطاء الإملا ية:  الخلو -1
يتمثددل ذلددك فددي الصددحة والكفايددة فددي قواعددد الإمددلاء وكتابددة الكلمددات بصددورة 

 الواحد.    ل التعبيرصحيحة وقلة تلك الأخطاء في الموهو
 توزيع الدرجة:  

تقددوم الباحثتددان بتحديددد الاخطدداء الموجددودة فددي الموهددول وتددوزل الدددرجات 
 المستقطعة على تلك الأخطاء والأخذ ب ظر الاعتبار الأخطاء المكررة. 

 درجة( 12)     الخلو من الأخطاء ال حوية: -2
ن الجمدل ومواقدع مكو ات دا يكون في اتقان قواعد اللغة الكردية، في مراعاة تكدوي

فعل( وهذا الترتيدب يختلدل ع ده فدي اللغدة العربيدة واللغدات  -مفعول به -)فاعل
 الاخرج ومراعاة القواعد الأخرج.  

 توزيع الدرجة:  
 تتبع الباحثتان الأسلوب السابق  فسه الذ  اتبعتا  في تصحيح الأخطاء الإملا ية. 

 درجة( 15)       جودة الخط:  -3
 ك في: ويكون ذل

 حسن رسم الحرول.  -أ
 اجادة الكتابة بمستوج واحد. -ب
 ا سجام الخط في كتابة الكلمات. -جد
 اتقان الحركات المرافقة لبعش الحرول الموجودة في اللغة الكردية.   –د 
 اجادة رسم ال قاط في الحرول التي تحتو  أكثر من  قطة.  -هد

 توزيع الدرجة:  
 الع اصر السابقة.  تعطى ثلا  درجات لكل ع صر من

 درجات(  9)    ت ظيم كتابة الموهول التعبير : -4
  ظافة الصفحة.  -أ
 استعمال علامات الترقيم. -ب
 يترك فراناً في بداية السطر كلما بدأ بفقرة جديدة. -جد

 توزيع الدرجة:  
 تتعمد الباحثتان الأسلوب السابق  فسه. 

 درجة( 27)    وهوح الأفكار وصحت ا:  -5
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 ف م القارا للكلام المكتوب.  -أ
 خلو الموهول من الت اقش وسوء الاستش اد. -ب
 الافكار مفصلة بتفاصيل ملا مة بدون اس اب. -جد
 خلو الموهول التعبير  من الحقا ق المغلوطة لغوياً.  –د 
 صحة الأفكار ثقافياً وعلمياً وتاريخياً. -هد
  تكامل الافكار والتسلسل الم طقي في عره ا. –و 
 الابتعاد عن طرح الأفكار نير المرنوبة والمحببة. -ز

 توزيع الدرجة: 
 تخصم درجة واحدة عن كل خطأ. 

 درجة(15) وعدم استعمال العربية:  دقة اختيار اللفظ المعبر عن المع ى-6
 ويكون ذلك في: 

 اختيار الكلمة التي تكون أقرب الى المع ى المقصود. -أ
 مية واستعمال الفصحى. الابتعاد عن الالفاظ العا-ب
 استعمال المتهادات والمرادفات التي تؤد  المع ى المطلوب. -جد

 توزيع الدرجة: 
 تخصم درجة عن كل كلمة لاتطابق المع ى المطلوب أو بعيدة ع ه. 

 درجة( 15)   :تعبير  مقدمة وتفصيلاً وخاتمةالموهول الالتمكن من عرش -7
 ويكون ذلك في: 

 يد للموهول. حسن البدء والتم -أ
 حسن العرش والتوفيق فيه. -ب
 حسن الخاتمة والاستش اد وا  اء الموهول. -جد

 توزيع الدرجة: 
 تحتسب خمس درجات لكل ع صر من الع اصر السابقة. 

 ( 4الملحق )
 اختيار موهوعات التعبير لتجربة البح 

 درجة ترتيبه )التقدير(  ع وان الموهول  

 8 7  6  5  4 3  2  1  يشتمان )الوطن(.  1

 8 7  6  5  4 3  2  1 )يوم السلام(. رِوذج  اشتى  2

3 
 اتقِ شر من أحس ت اليه. 

 خوَت لةو كةسة لثاريَزة كة هاكةج بوَ  ةكةيت 
1  2  3 4  5  6  7 8 
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4 
 لغد. ا الى لاتؤجل عمل اليوم 

 كارج  مرِوَ دوامةخة 
1  2  3 4  5  6  7 8 

 8 7  6  5  4 3  2  1 )عيد الربيع(. هةذ ى  ةوروَز  5

6 

 س كل مايتم ا  المرء يدركهلي
 تجر  الرياح بما لاتشت ي السفن 
 مروَظد  اطاتة هةموو  اواتةكا ى 
 هةميشة با دذج رِيَطايةتى 

1  2  3 4  5  6  7 8 

 8 7  6  5  4 3  2  1 ) زهة الى كردستان(. سةيرا يَك بوَ كوردستان  7

 8 7  6  5  4 3  2  1 )الحرية(. سةربةستى  8

 


