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Abstract:  
    This paper aims to highlight Ibn Khaldun's leading opinions in the field 

of education and his didactic and pedagogical contributions that have gone 

beyond his era to meet the demands of contemporary sociology of 

education. These views full of Islamic spirit were expressed in his famous 

Muqaddima 

      The historian and sociologist Ibn Khaldun discussed the importance of 

education in forming a good human being through analyzing the essence of 

education, the factors of its prosperity, the types of sciences and the ways to 

achieve them. 

      Ibn Khaldun mentioned the different sciences in his time, along with 

details about their topics, methods, how to use them and take benefit from 

them. And he also rejected some sciences because of their ability to spread 

corruption, harm people and weaken their beliefs. 

       Moreover, this article presents the qualifications and ethics of the 

teacher, who is the pillar of the educational process and the main 

determinant of its outcomes, it also highlights a set of qualities that the 

learner should be equipped with in his scientific career to achieve his goals 

and objectives; as well as discussing the teaching strategies that Ibn 

Khaldun criticized, assessed, then suggested a new one. 
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 )مُمَخَّصُ البَحث(
آراء "ابف خلدكف" الرائدة في مجاؿ التربية كالتعلػيـ  تسعى ىذه الكرقة البحثية الى عرض 

كاسػػياماتو البيداجكجيػػة كالديدايتيييػػة التػػي تخطػػت عيػػره  لتلتمػػي مػػإ يثيػػر ممػػا تػػدعك إليػػو 
مشػػبعة بػػالركح ايسػػٌمية مهييػػلة فػػي السكسػػيكلكجيا التربيػػة المعايػػرة  كقػػد كردت ىػػذه ا راء 

 ممدمتو الشييرة.
اع "ابػػػف خلػػػدكف" أىميػػػة التربيػػػة كالتعلػػػيـ فػػػي بنػػػاء اينسػػػاف نػػػاقش المػػػؤرخ كعػػػالـ ا جتمػػػ
ماىيػػة التعلػػيـ كعكامػػؿ اسػػتحيامو كازدىػػاره  كأيػػناؼ العلػػكـ الياضػػؿ كتيكينػػو  كذلػػؾ بتحليػػؿ 

كطرائػػؽ تحيػػيليا  كلػػـ ييتػػؼ بػػذير جملػػة العلػػكـ المتداكلػػة فػػي عيػػره تحيػػيٌ كتعليمػػا  بػػؿ 
كمناىجيػػا  كطرائػػؽ اسػػتعماليا كا نتيػػاع بيػػا. فيّػػؿ المػػكؿ فييػػا تييػػيٌ  ذايػػرا مكضػػكعاتيا  

لحػػػاؽ  يمػػػا أشػػػار إلػػػى العلػػػكـ التػػػي قضػػػى ببطٌنيػػػا لمػػػا ليػػػا مػػػف المػػػدرة علػػػى نشػػػر اليسػػػاد  كا 
ضعاؼ العمائد اييمانية.  الضرر بالعمكؿ  كا 

  الػػػذم ي عػػػد الػػػريف ا ساسػػػي فػػػي يمػػػا تطرقػػػت الكرقػػػة البحثيػػػة إلػػػى شػػػركط كآداب المعلػػػـ
ملػػة مػػف   ثػػـ إلػػى جالػػتعلـالتعلميػػة  فيػػي النيايػػة ىػػك المحػػدّد لنكعيػػة نػػكات   -العمليػػة التعليميػػة

ا داب التي  بد أف يتزكد بيا المتعلـ في مسيرتو العلمية ليحمػؽ ا ىػداؼ المسػطرة كالاايػات 
 المرجكة  لتعّرج على استراتيجيات التدريس التي تناكليا بالنمد كالتمييـ ثـ عرض البديؿ.

: ابػػػػػف خلػػػػػدكف  التربيػػػػػة كالتعلػػػػػيـ  أيػػػػػناؼ العلػػػػػكـ  المعلػػػػػـ كالمػػػػػتعلـ  المفتاحيػػػػػةالكممػػػػػات 
 استراتيجيات التدريس.

 مقدمة:
أدل تراجإ الكجكد ايسٌمي با نػدلس فػي المػرنيف الثػاني عشػر كالثالػث عشػر  كالتكسػإ 
عػػرؼ بالػػدكؿ اليػػليبية فػػي ا راضػػي الممدسػػة كمػػا حكليػػ ا  النكرمانػػدم بطيطاليػػا  كت سػػيس مػػا  

إلػػى انيتػػاح الاػػرب علػػى الشػػرؽ  ككضػػإ اينجػػازات العلميػػة للحضػػارة ايسػػٌمية فػػي متنػػاكؿ 
ا كركبيػػيف. كبكقػػكع المػػدف ايسػػٌمية تحػػت السػػيطرة ا كركبيػػة  أيػػبحت ميتباتيػػا الضػػخمة 
التي تحمؿ على رفكفيا مئات ا  ؼ مف المجلدات متاحػة للبػاحثيف ا كركبيػيف. يمػا عػززت 

ايػػدة عمليػػة التبػػادؿ الثمػافي كاللاػػكم  ف يػػب  الطلػػب علػى اليتػػب ايسػػٌمية يبيػػرا التجػارة المتز 
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بػػيف التجػػار ا كركبيػػيف. كعلػػى الػػرجـ مػػف الجيػػكد التػػي بػػذلتيا الينيسػػة المسػػيحية لحظػػر ىػػذه 
التجارة العلمية مإ المسلميف  خكفا مف خطر ا فيار كالتمنيػات كا بتيػارات الجديػدة  إ  أنيػا 

 ذلؾ.لـ تنج  في 
( الػػذم يػػاف لػػو أثػػر ىػػاـ فػػي نمػػؿ Adealard Of Bathكقػػد كيػػؼ" أديػػٌر البػػاثي"  

أسػػرار العلػػـ ايسػػٌمي إلػػى أكركبػػا  مسػػتكل التحيػػيؿ العلمػػي ا كركبػػي آنػػذاؾ قػػائٌ:" عنػػد 
كممارنة مياراتيـ بمعرفة المحدثيف   -جليـ كليس يليـ -نظرم في اليتابات المشيكرة للمدماء

( ٓٔ  ص:2016دماء فيػػحاء  كأيػػؼ المحػػدثيف بالبللاػػو" نمٌ عػػف ليػػكنز  فػػطنني أعتبػػر المػػ
 Lyons, 2016,p 10 كقػد مثّلػت أعمػاؿ "أديػٌر" بدايػة تػدفؽ الترجمػات الٌتينيػة لجميػإ .)

ا عمػػاؿ العظيمػػة التػػي يتبيػػا العلمػػاء المسػػلمكف  إذ يػػاف لجيػػكده أثػػر ىػػاـ فػػي تكريػػث الاػػرب 
 العلمي التي ياف ييتمدىا حتى ذلؾ الحيف.  المسيحي الركح ايسٌمية للتساؤؿ

اعتػػػرؼ مؤرخػػػك ىػػػذه الحمبػػػة الزمنيػػػة بػػػالجيكد التػػػي بػػػذليا ركاد الترجمػػػة أمثػػػاؿ" أديػػػٌر 
 Michael( ك"ماييػؿ سػيكت"  Gerard Of Cremonaالبػاثي" ك"جيػراردك اليريمػكني"  

Scotيف أكفيػاء للنيػكص (  كلينَّيـ في الممابؿ نظركا إلى العلماء المسلميف بكيييـ متػرجم
اليٌسييية المكركثة  اليكنانية كالساسانية كاليندكسية(  بد  مف النظر إلييـ يعلماء كمييريف 

( الذم أيد أفَّ المسلميف قامكا Franz Rosenthalكمبدعيف. كىك ما فنّده " فرانز ركزنتاؿ"  
عامػا   ٓ٘ٔعلػى مػدار بترجمة جميػإ ا عمػاؿ اليكنانيػة المعركفػة فػي مجػاؿ العلػكـ كاليلسػية 

كبخػػٌؼ الشػػائإ فمػػد خضػػعت ىػػذه الترجمػػات إلػػى تحسػػينات جكىريػػة با عتمػػاد علػػى بيانػػات 
تجريبيػػة أحػػػدث  ممػػػا أدل فػػػي نيايػػػة المطػػػاؼ إلػػى إيػػػدار اليػػػي  ايسػػػٌمية المنمحػػػة. يمػػػا 

ناسػػبة اتضػػ  أف اللاػػة العربيػػة مكاتيػػة تمامػػا لنمػػؿ ا فيػػار كالمعػػاني اليلسػػيية المعمػػدة  كأنَّيػػا م
ينتاج الميردات التمنية الجديدة التي تتطلبيا يناعة العلـ  فمدّمكا بذلؾ للمعجـ الاربػي عديػد 

 (Lyons, 2016(  2016الميطلحات العلمية كالتمنية المبتيرة.  ليكنز  
ذا يػػػػاف المنيػػػػيكف مػػػػف ا كركبيػػػػيف قػػػػد اعترفػػػػكا فػػػػي بػػػػادئ ا مػػػػر ب سػػػػبمية اينجػػػػاز  كا 
ايسػػػٌمي  فػػػطفَّ التطػػػكرات الٌحمػػػة يشػػػيت عػػػف مراجعػػػات عمديػػػة لػػػ راء التاريخيػػػة  كالمحػػػك 
البطيء كالثابت يسيامات العلماء المسلميف  حتػى جػدا العلػـ المعايػر بيضػليا نتاجػا جربيػا 

لػػى ذلػػؾ مػػا قػػاـ بػػو علمػػاء اينسػػانيات اليرنسػػيكف فػػي المػػرف السػػادس خاليػػا  كمػػف ا مثلػػة ع
عشػػر مػػف إعػػادة يػػياجة لعلػػـ الجبػػر  يػػاف ىػػدفيا محػػك ا سػػيامات الجليلػػة للعػػالـ المسػػلـ " 
محمػػد بػػف مكسػػى الخػػكارزمي". جيػػر أفَّ الميارقػػة تيمػػف فػػي أف ميػػطل  "لكجػػاريتـ" جػػاء مػػف 

الٌتينيػػة. يمػػا أف يلمػػة "الجبػػر" التػػي ادعػػكا أنيػػا  ا شػػتماؽ الخػػاطم  سػػـ "الخػػكارزمي" باللاػػة
يكنانية ثـ أكركبية ثـ فرنسية  مشتمة أيضا مف يتابػو" المختيػر فػي حسػاب الجبػر كالممابلػة" 

 (Lyons, 2016(  2016الذم يعد مف أيثر يتبو شيرة كت ثيرا.  ليكنز  
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يػة  إ  أفَّ ميػنياتيـ كعلى الرجـ مف ا تجاه لمحك إنجازات المسلميف مػف الػذايرة الجمع
العلمية   تزاؿ شاىدة علػى قيػادتيـ العػالـ فيمػا بػيف المػرف الثػامف المػيٌدم كعيػر النيضػة  
فمد ياف ليـ اليد الطكلى في تطػكير علػكـ الينػكد كالسػريانييف كاليكنػاف  فبػرز فػي اليلسػية أبػك 

لكليػد ابػػف رشػػد ـ(  كأبػػك ا ٜٓ٘ -ٗٚٛـ( كأبػك نيػػر اليػارابي   ٖٚٛ-٘ٓٛيكسػؼ الينػػدم  
ـ( كثابػت  ٚٗٛ -ٔٛٚـ(  كفي الرياضيات محمد بػف مكسػى الخػكارزمي  ٜٛٔٔ -ٕٙٔٔ 

ـ(  كفػػي اليلػػؾ أبػػك معشػػر البلخػػي   ٖٔٔٔ-ٛٗٓٔـ( كعمػػر الخيػػاـ   ٜٔٓ-ٖٙٛبػػف قػػرة  
-ٕٔٓٔـ( كنيػػػير الػػػديف الطكسػػػي  ٛٗٓٔ-ٖٜٚـ( كأبػػػك الريحػػػاف البيركنػػػي  ٙٛٛ-ٚٛٚ

ـ(  كفي الييمياء جابر ٕٛٗٔ-ٜٚٔٔلديف ابف البيطار  ـ(  كفي علـ النبات ضياء إٗٚٔ
-ٜٓٛـ( كأبػػك علػػي ابػػف سػػينا  ٖٕٜ -ٗٙٛـ(  كأبػػك بيػػر الػػرازم  ٖٔٛ-ٕٔٚبػػف حيػػاف  

ـ(  كفػػػي الجارافيػػػا أبػػػك الحسػػػف المسػػػعكدم ٜٛٔٔ -ٕٙٔٔـ( كأبػػػك الكليػػػد ابػػػف رشػػػد  ٖٚٓٔ
ـ(  ٙٙٔٔ-ٓٓٔٔـ( كمحمد ا دريسي  ٜٓٚ-ٜٚٗـ( كشمس الديف الممدسي ٙ٘ٛ-ٜٙٛ 

ـ(  كفػي اليػيدلة ابػف ٕٛٛٔ-ٖٕٔٔكفي الطب الرازم كابف سػينا كعػٌء الػديف ابػف النيػيس 
( ٕٕٓٓـ(...الػػػػػػػػػ،   فػػػػػػػػػرّاج  ٓٓٔٔ-ٗٚٓٔالبيطػػػػػػػػػار كالػػػػػػػػػرازم كأبػػػػػػػػػك علػػػػػػػػػي بػػػػػػػػػف جزلػػػػػػػػػة 

 Farraj,2002) 
كفػػػي ثنايػػػا اليثيػػػر مػػػف الميػػػنيات العلميػػػة اليامػػػة التػػػي يتبيػػػا ىػػػؤ ء كجيػػػرىـ  خلػّػػؼ لنػػػا 

لمكف ثػػػركة تربكيػػػة بيداجكجيػػػة مامػػػكرة  تطرقػػػكا فييػػػا لاالبيػػػة المكضػػػكعات التػػػي العلمػػػاء المسػػػ
تشيؿ جكىر اليعؿ التربكم في الكاقإ المعايػر. فمػد نػاقش المػاكردم كالازالػي كالمابسػي كابػف 
جماعػة كابػػف تيميػة كابػػف قػػيـ الجكزيػة كابػػف خلػدكف...كجيرىـ اليثيػػر مػػف المضػايا التػػي شػػالت 

 Jean Jaque( ك"جػػكف جػػاؾ ركسػػك"  Howard Gardnerفيػػر "ىػػكارد جػػاردنر"  
Rousseau  "ك"جػػػػػكف ديػػػػػكم )John Dewey"مكنتسػػػػػكرم"  ماريػػػػػا ( كMaria 

Montessori "ك"يكىػاف بسػتالكتزم )Johann Pestalozzi.)   كقػدمكا مػف ا راء التربكيػة
بكيػػة منػػاى  التربيػػة ايسػػٌمية  كتميزىػػا عػػف جيرىػػا مػػف المنػػاى  التر مػػا ييشػػؼ عػػف أيػػالة 

المديمػػة كالحديثػػة  بشػػمكليا لمختلػػؼ أبعػػاد حيػػاة اينسػػاف الدينيػػة كالدنيكيػػة  كعنايتيػػا الياملػػة 
حيػث جمعػت بػيف تيػذيب  .بجكانب النيس البشرية جميعيا  فػي تيامػؿ كتػكازف جيػر مسػبكقيف

الػػػنيس كتيػػػيية الػػػركح كتثميػػػؼ العمػػػؿ كتمكيػػػة الجسػػػـ  كاىتمػػػت بتػػػدريس أنػػػكاع العلػػػكـ النمليػػػة 
ليػػة جميعيػػا  ىػػدفيا مػػف ذلػػؾ تعميػػؽ اييمػػاف بػػاا تعػػالى فػػي نيػػكس المسػػلميف مػػف خػػٌؿ كالعم

 ايتشاؼ نكاميس اليكف كأسرار انتظامو المحيـ. 
نجػػػازاتيـ  الراميػػػػة إلػػػػى التعريػػػػؼ  ضػػػمف ىػػػػذه المماربػػػػة المنافحػػػة عػػػػف علػػػػكـ المسػػػػلميف كا 

ذه الكرقػػة البحثيػػة التػػي تتخػػذ بطبػػداعاتيـ العلميػػة السػػابمة لزمانيػػا كالمتخطيػػة لميانيػػا  تنػػدرج ىػػ
( فػي Ibn Khaldunمف "ا راء التربكية  بف خلدكف" مكضكعا ليا.  لمد جاء "ابف خلدكف"  
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مرحلػػػػة تاريخيػػػػة متػػػػ خرة  يػػػػاف العلمػػػػاء المسػػػػلمكف فييػػػػا قػػػػد تجػػػػاكزكا مرحلػػػػة اسػػػػتيعاب علػػػػكـ 
ضافة معارؼ جديدة لـ يسبميـ إلييا أحد  مما أتاح  النظر في ميػامف  ولا قدميف كتنميحيا كا 

الخلػػػؿ فييػػػا  كتناكليػػػا بعػػػيف النمػػػد كالتمحػػػيص كتمػػػديـ البػػػديؿ  ف سػػػيرت مراجعتػػػو النمديػػػة عػػػف 
(:" لمػػػد يػػػاف "ابػػػف خلػػػدكف" بشػػػيؿ مػػػف Zadkيمػػػكؿ "زدؾ"  إنجػػػازات متنكعػػػة كجيػػػر مسػػػبكقة. 

 ا شياؿ فيلسكؼ علـ  قاـ بثكرة أحدثت قطيعة أبيستمكلكجية مإ ما ياف مكجكدا  تمثلػت فػي
انتماؿ العلـ مف البحث عف ماىيات ا شياء إلى البحث عف الخيائص المكضكعية ليا عػف 

 (ٙٗ  ص ٕٗٔٓطريؽ ا ستمراء  كالتحرر مف النزعة المثالية في المعرفة".  
يػػاحب أكؿ تمػػديـ   ىػػذه المطيعػػة ا بيسػػتمكلكجية ىػػي التػػي جعلػػت مػػف "ابػػف خلػػدكف" 

المستشػػرقيف الاػػربييف. يمػػا أف ترجمػػة حياتػػو مػػف أيثػػر دينػػي للتػػاري،  يشػػيد علػػى ذلػػؾ عديػػد 
(:" Bouthoulجاسػتكف بكتػكؿ":   ترجمات شخييات التاري، ايسٌمي تكثيما  حيػث يمػكؿ "

بػػدكف يتػػاب "ابػػف خلػػدكف" ينػػا سػػنجيؿ اليػػكـ تػػاري، شػػماؿ إفريميػػا منػػذ اليػػت  ايسػػٌمي حتػػى 
خلػدكف" ييػكؽ أثػر المػؤرخ العػادم  فمػد أراد المرف الرابإ عشر. جير أف ا ثر الذم تريو "ابف 

أك  أف ينت  تراثا تاريخيا يتجاكز نطاؽ البلػد الػذم عػاش فيػو  فػ لؼ تاريخػا عالميػا يعػد عمػٌ 
 (. ٜ  صٜٗٛٔعظيما كفريدا في ذلؾ الزمف في بلد إسٌمي."  

ـ كبػػٌ منػػازع المؤسػػس ا كؿ كالحميمػػي لعلػػيمػػا أفَّ ىػػذه قطيعػػة سػػاىمت أيضػػا فػػي جعلػػو 
ا جتمػػاع  حيػػث اسػػتطاع أف ينظػػر للظػػكاىر ا جتماعيػػة بكيػػييا مكضػػكعات قابلػػة للدراسػػة  
يميف إخضاعيا للمٌحظػة كالممارنػة كالتتبػإ التػاريخي  كيميػف اسػتنباط المػكانيف العلميػة التػي 

"جمبلػػػػػػكفيتش"  بنحػػػػػك خمسػػػػػة قػػػػػركف. يمػػػػػكؿ (Comte تخضػػػػػإ ليػػػػػا قبػػػػػؿ "أكجسػػػػػت يكنػػػػػػت"
 Gumplowiczست يكنت"  بػؿ قبػؿ "فييػك" (: " قبؿ "أكجVico الػذم أراد اييطػاليكف أف  )

يجعلكا منو أكؿ عالـ أكركبي في علـ ا جتماع  جاء مسلـ تمي  فػدرس الظػكاىر ا جتماعيػة 
بعمػػػػؿ متػػػػزف  كأتػػػػى فػػػػي ىػػػػذا المكضػػػػكع بػػػػسراء عميمػػػػة  كمػػػػا يتبػػػػو ىػػػػك مػػػػا نسػػػػميو اليػػػػكـ علػػػػـ 

يمػػا أقػػر  (.Wafi, 1984, p 252(  ٕٕ٘  ص ٜٗٛٔكافػػي  ا جتمػػاع".  نمػػٌ عػػف 
( ب ف "ابف خلدكف" أكؿ مف قاؿ بمبػدأ الحتميػة فػي الحيػاة Fard( ك"فارد" Colosio"يكلكزيك" 

( ب ف Smithا جتماعية  كأشار إلى الجبرية في ظكاىر ا جتماع. كمف جانبو  أيد "سميث" 
يسػو فػي النيػؼ "ابف خلدكف" قػد تمػدـ فػي علػـ ا جتمػاع إلػى حػدكد لػـ ييػؿ إلييػا "يكنػت" ن

ا كؿ مف المرف التاسإ عشر  كأف المييريف الذيف كضعكا أسس علـ ا جتماع مف جديػد  لػك 
يانكا قد اطلعكا على ممدمة "ابف خلدكف" فاسػتعانكا بالحمػائؽ التػي يػاف قػد ايتشػييا  كالمنػاى  

مػدمكا بيػذا التي أحػدثيا فػي الدراسػة ذلػؾ العبمػرم العربػي قػبليـ بمػدة طكيلػة   سػتطاعكا أف يت
 ,Wafi(  ٖٕ٘  ص ٜٗٛٔكافي  العلـ الجديد بسرعة أعظـ يثيرا مما تمدمكا بو.  نمٌ عف 

1984, p 253) 
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لػػـ ييػػت ىػػذا العػػالـ الجليػػؿ ا شػػتااؿ علػػى منػػاى  البيػػداجكجيا  إذ خيػػص مػػا يربػػك عػػف 
التربيػػة  ثلػػث ممدمتػػو الشػػييرة لمناقشػػة عديػػد المضػػايا التربكيػػة التػػي   تػػزاؿ تشػػاؿ فيػػر فٌسػػية

التعلميػة السػائدة  -كعلماء ا جتماع التربكم  ممػدما رؤيػة نمديػة تجاكزيػة للممارسػات التعليميػة
فػػي زمانػػو  تتيػػؽ فػػي عديػػد جكانبيػػا مػػإ ا راء السكسػػيكتربكية المعايػػرة. مػػا يجعػػؿ التعريػػؼ 

عبمريػػة بسرائػػو التربكيػػة  كربطيػػا بسكسػػيكلكجيا التربيػػة جانبػػا آخػػر مػػف جكانػػب التعريػػؼ بيػػذه ال
 اليذة.  

 إشكالية الدراسة:
الػذيف اسػتمدكا  المػؤرخ كعػالـ ا جتمػاع  أحػد أعػٌـ التربيػة ايسػٌميةيعػد  " ابػف خلػدكف" 

آراءىػػـ فػػي التربيػػة كالتعلػػيـ مػػف المػػرآف اليػػريـ  كيػػحي  السػػنة النبكيػػة الشػػريية  معتمػػدا علػػى 
رجػـ مػركر مػا عيره المسػتجدة. ك تجارب السابميف مف ا ئمة كالعلماء  متياعٌ مإ معطيات 

يزيد عف ستة قركف    تزاؿ ا راء التربكية " بف خلدكف" المتضمنة في يتابو الشيير "ممدمة 
ابػػف خلػػدكف"  تثيػػر الجػػداؿ كالنمػػاش عنػػد المييػػريف العػػرب كالاػػرب علػػى حػػد سػػكاء  لشػػمكليتيا 

ث  ما يؤيد تجاكز فيره كعمميا كتطرقيا لمضايا   زالت تشيؿ إلى حد الساعة مكضكعا للبح
للإطار الزمياني  فضٌ عف راىنيتو في تحليؿ كدراسة قضػايا تمثػؿ قلػب اىتمامػات المجتمػإ 

 التربكم المعاير. 
ف يانػػت  فمػد أيػػدت عديػػد الدراسػات التحليليػػة الممارنػػة أف ا راء التربكيػة " بػػف خلػػدكف" كا 

ربيػػة يعلػػـ معايػػر  إ  أنيػػا فػػي للميػػطلحات التػػي يعتمػػدىا علػػـ الت فيمػا تعالجػػو قػػد افتمػػدت
خليياتيػػػا كطركحاتيػػػا تتبػػػدل أيػػػٌ كت سيسػػػا للعديػػػد مػػػف ا راء التػػػي يتبناىػػػا ىػػػذا العلػػػـ اليػػػكـ 

؛ العنػػػػاني كالخالػػػػدم  ٕٛٔٓ؛ عبػػػػاس  ٕٕٔٓدراكشػػػػة  ؛ ٕ٘ٔٓدجػػػػاني   ؛ٕٛٔٓ خػػػػٌؼ  
ٕٓٔٛ  )Khalaf, 2018; Dajani, 2015; Darawsheh, 2012; Abbas, 2018; 

Al Anani & Al Khaldi, 2018 كأنػو يػاف سػباقا لكضػإ أسػس التربيػة الممارنػة  حيػث .)
درس نظـ التربية كالتعليـ في بػٌد الماػرب كالمشػرؽ كا نػدلس  مبػرزا اخػتٌؼ منػاى  التعلػيـ 
فييا  كا رتباط الكثيؽ بيف نمك الظاىرة الحضػرية كاتسػاعيا كتطػكر يػناعة التعلػيـ  البيػاتي  

ٕٓٓ٘  )Al Bayati, 2005 "كأف نظريػات الػتعلـ يالسػلكيية "لجػكف كاطسػكف .)John 
Broadus Watson  "كالعملية "لنعكـ تشكمسيي  )Noam Chomskyجػكف (  كالبنائيػة "ل

(  ليػػا مٌمػػ  كاضػػحة فػػي ممدمػػة ابػػف خلػػدكف  قػػادرم كسػػيبكير  Jean Piagetبياجيػػو"  
ٕٓٔٛ  )Qadri and Sebooker, 2018 التػي يحػاكؿ تطبيمػو (. كأف اييػٌح التربػكم

رجاؿ السياسة كالمتخييكف في مجاؿ التربية كالتعليـ منذ عمكد في عديد الدكؿ العربية مف 
ابػػف خلػػدكف" فػػي "خػػٌؿ تشػػخيص جكانػػب الضػػعؼ فػػي الممارسػػات التعليميػػة السػػائدة  مارسػػو 

 عيػره أيضػا  فيانػػت جػؿ أفيػاره التربكيػػة كالتعليميػة قائمػػة علػى تحليػؿ نمػػدم تجػاكزم ييشػػؼ
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عػػػف رؤيػػػة تربكيػػػة ثاقبػػػة  جعلتػػػو يلتمػػػي مػػػإ اليثيػػػر ممػػػا انتيػػػت إليػػػو نظريػػػات الػػػتعلـ الحديثػػػة 
 (. Abbas, 2018 ; Al Alwani, 2006(  ٕٙٓٓ؛ العلكاني  ٕٛٔٓ  عباسكالمعايرة  

فيمػا تتملػؿ  :يميػف بلػكرة مشػيلة الكرقػة البحثيػة فػي التسػاؤؿ التػاليعلػى نيػ  مػا سػبؽ  
خمػػدوفو وىػػؿ يمكػػف الحػػديث عػػف وجػػود عبقػػة تفاعميػػة بػػيف التػػراث الآراء التربويػػة لابػػف 

 التربوي الخمدوني في أصولو ومناىجو وبيف سوسيولوجيا التربية في مبادئيا وتصوراتياو
 تركـ الكرقة البحثية تحميؽ ا ىداؼ ا تية: أىداؼ الدراسة:

 علمية كالتربكية.ابف خلدكف"  كدكرىا في تشييؿ شخييتو ال"التعريؼ ب برز محطات حياة  -
التعريػػػؼ با فيػػػار التربكيػػػة " بػػػف خلػػػدكف"  كممارنتيػػػا بنتػػػائ  الدراسػػػات التربكيػػػة الحديثػػػة  -

 كالمعايرة.
 اليشؼ عف السبؽ العلمي " بف خلدكف" في معالجة اليثير مف المضايا التربكية الراىنة. -

 أىمية الدراسة:
ناحيػػة اليلسػػيية تبػػرز أىميتيػػا فػػي تسػػتمد الكرقػػة العلميػػة أىميتيػػا مػػف عػػدة نػػكاح؛ فمػػف ال 

سػػػعييا للكقػػػكؼ علػػػى جايػػػات التربيػػػة الخلدكنيػػػة ب بعادىػػػا الركحيػػػة كا خٌقيػػػة كا جتماعيػػػة  
كا دكات التػػي تتكسػػؿ بيػػا لبنػػاء اينسػػاف المسػػلـ المؤىػػؿ لخٌفػػة اا فػػي أرضػػو. كمػػف الناحيػػة 

 -بػػف خلػػدكف" للعمليػػة التعليميػػةالبيداجكجيػة كالديدايتيييػػة تيمػػف أىميتيػػا فػػي التعريػػؼ برؤيػػة "ا
التعلميػػػة  مػػػػف حيػػػػث ا طػػػراؼ الياعلػػػػة فييػػػػا  كا دكار المنكطػػػة بيػػػػذه ا طػػػػراؼ  كديناميييػػػػة 
العٌقػػة فيمػػا بينيػػا  فضػػٌ عػػف اسػػتراتيجيات التػػدريس التػػي نػػادل باسػػتعماليا  كتحديػػد جكانػػب 

ػػػا اجتماعيػػػا فػػػٌ ريػػػب أفَّ التربيػػػة ىػػػي التػػػ ي يجػػػب أف تعػػػكؿ علييػػػا السػػػبؽ فػػػي ىػػػذه ا راء. أمَّ
المجتمعػػات ايسػػٌمية كتتكسػػؿ بيػػا يحػػداث النيضػػة الحضػػارية المكيػػة  ك بػػد أف تيػػكف تربيػػة 
مكايبػػػة لمسػػػتجدات العيػػػر  تسػػػتمد فلسػػػيتيا مػػػف ثكابػػػت ا مػػػة كتراثيػػػا  فمػػػد أثبتػػػت التجربػػػة 

ضػػػارية الكاقعيػػػة أف النمػػػاذج التربكيػػػة المسػػػتكردة مػػػف الاػػػرب لػػػـ تسػػػيـ فػػػي تحميػػػؽ النملػػػة الح
 المنشكدة منذ عمكد مف اييٌح التربكم المتخبط.

 مفاىيـ الدراسة:
 :مييكـ التربية 

تعػػددت التعػػاريؼ الممدمػػة لمييػػكـ التربيػػة عبػػر التػػاري،  بتعػػدد ا طػػر الييريػػة كالمرجعيػػة 
 التي ينطلؽ منيا المشتالكف بالحمؿ التربكم  بحيث يميننا التمييز بيف تكجيات ثٌثة:

اليلسػػػيي للتربيػػػة: اختليػػػت التعػػػاريؼ اليلسػػػيية للتربيػػػة بػػػاختٌؼ اليلسػػػيات كتبػػػايف المييػػػكـ  -
نظرتيػػا إلػػى اينسػػاف كطبيعػػة الكاقػػإ ا جتمػػاعي. فاليلسػػية المثاليػػة التػػي يمثليػػا "أفٌطػػكف" 

 Platon  "ك"دييػػػػػػػػػػػػػارت )Descartes  "ك"بػػػػػػػػػػػػػاريلي )Berkeley  "ك"يػػػػػػػػػػػػػانط )Kant )
يػػة بكيػػييا عمليػػة إعػػداد اينسػػاف للحيػػاة مػػف خػػٌؿ (  تنظػػر إلػػى التربHegelك"ىيجػػؿ"  
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تزكيده بالمعرفة يي ييب  إنسانا خيرا. كلذلؾ فيي تؤيد بشيؿ كاض  على تنمية الجانب 
(  Locke( ك"لػكؾ" Russellالعملي في اينساف. أمَّا اليلسية الكاقعية التي يمثليا "راسؿ" 

عػداد للمػ تعلـ ليػػي يييػـ كاقعػو المتايػر  كييػػكف فتنظػر إلػى التربيػة بكيػييا عمليػػة تنميػة كا 
( Jamesجػػػاىزا للحيػػػاة المينيػػػة المسػػػتمبلية. فيمػػػا تػػػرل البراجماتيػػػة التػػػي يمثليػػػا "جػػػيمس" 

(  بػػ فَّ التربيػة   يمينيػػا أف تيػكف إعػػدادا لليػرد للحيػػاة المسػػتمبلية؛  ف Deweyك"ديػكم"  
باسػػتمرار  فالتربيػػة ىػػي ذلػػؾ يسػػتلزـ ثبػػات المجتمػػإ كجمػػكده  كطالمػػا أف المجتمػػإ متايػػر 

الحياة ذاتيا  كمف ىنا تؤيد البراجماتيػة علػى أىميػة التياعػؿ بػيف الطيػؿ كالمجتمػإ  بحيػث 
يشػػػارؾ بشػػػيؿ إيجػػػػابي فػػػي الحيػػػاة المجتمعيػػػػة. كتػػػرل الكجكديػػػة يمػػػػا يمثليػػػا "ييرييجػػػػارد" 

  Kierkegaardنَّمػا ىػي عمليػة تحميػؽ ذات ال يػرد  ( أف التربية ليسػت ايعػداد للحيػاة  كا 
بحيػػث تتشػػيؿ ذات اليػػرد علػػى اليػػكرة التػػي يريػػدىا ىػػك  كلػػيس علػػى اليػػكرة التػػي يريػػدىا 
المجتمإ  كبذلؾ ييكف اليدؼ مف التربية ىك تنمية قدرة اليرد على اتخاذ المرار.  نمٌ عف 

 (Ahmed, 1995, pp 11-13(  ٖٔ-ٔٔ  ص ص ٜٜ٘ٔأحمد  
فية للتربية على تعددىا  في النظر إلػى التربيػة المييكـ الثمافي للتربية: تتيؽ التعاريؼ الثما -

بكيػػػييا العمليػػػة التػػػي مػػػف خٌليػػػا يتشػػػييؿ اليػػػرد ضػػػمف نطػػػاؽ ثمػػػافي كاجتمػػػاعي معػػػيف  
تشييٌ يتي  لػو إميانيػات النمػك الػذاتي كا جتمػاعي  بحيػث ينػدم  فػي الحيػاة ا جتماعيػة 

لتربيػة "ضػركرة اجتماعيػة ( أف اHarrisكيتمثؿ نمط الثمافة السػائدة. حيػث يػرل "ىػاريس"  
اقتضػػتيا حاجػػة المجتمػػإ لنمػػؿ المعرفػػة مػػف ا جيػػاؿ المتعاقبػػة. فيػػي عمليػػة تجيزىػػا الػػنظـ 
ا جتماعيػة لنمػػؿ المعرفػة كايتسػػاب الخبػػرة كتعلميػا فػػي مختلػػؼ المؤسسػات التربكيػػة"  نمػػٌ 

(:" Smith(. كيمػكؿ "سػميث"  Ahmed, 1995, p14(  ٗٔ  ص ٜٜ٘ٔعػف أحمػد  
عػداد المكاطف...يمػا تعمػؿ التربيػة علػى تيػكيف التربية ع مليػة مسػتمرة ىػدفيا تنميػة اليػرد كا 

 ,Ahmed(  ٗٔ-ٖٔ  ص ص ٜٜ٘ٔقاعػػػدة مشػػػترية للتعاقػػػد".  نمػػػٌ عػػػف أحمػػػد  
1995, pp 13-14) 

المييكـ ا جتمػاعي للتربيػة: مػا يميػز التعػاريؼ ا جتماعيػة للتربيػة عػف التعػاريؼ اليلسػيية  -
ى النظػػػػاـ التربػػػػكم بيػػػػؿ مؤسسػػػػاتو  بكيػػػػييا نظامػػػػا اجتماعيػػػػا أكجػػػػده كالثمافيػػػػة نظرتيػػػػا إلػػػػ

المجتمػػػإ قيػػػدا لنمػػػؿ التػػػراث الثمػػػافي  كتشػػػييؿ ا تجاىػػػات كالمػػػيـ المرجكبػػػة بػػػيف ا فػػػراد  
كتيػػكيف شخيػػياتيـ تيكينػػا يتيػػؽ مػػإ الخيكيػػية الثمافيػػة للمجتمػػإ كأىدافػػو التنمكيػػة. فػػي 

" التربية ىي عملية تستيدؼ تنمية شخيية ( أفَّ Durkheimىذا السياؽ  يرل "دكريايـ"  
الطيػػػؿ اجتماعيػػػا كميانيػػػا بشػػػيؿ تمتضػػػيو الظػػػركؼ ا جتماعيػػػة للبيئػػػة التػػػي يعػػػيش فييػػػا  
فيتحمؽ تييؼ اليرد مإ بيئتو ا جتماعية. كمػف ناحيػة أخػرل تعمػؿ التربيػة بكيػييا نظامػا 

يػػػاؿ منػػػذ اليػػػار اجتماعيػػػا علػػػى تحميػػػؽ ا تيػػػاؽ كالتيامػػػؿ ا جتمػػػاعي... إذ تيسػػػب ا ط
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  ٜٜ٘ٔمظػػاىر التماثػػؿ ا ساسػػية التػػي تتطلبيػػا الحيػػاة المجتمعيػػة. ".  نمػػٌ عػػف أحمػػد  
كىػك التكجػو الػذم تتبنػاه الدراسػة  (Ahmed, 1995, pp 16-17(  ٚٔ-ٙٔص ص 

لتطابمػػو مػػإ ا راء التربكيػػة " بػػف خلػػدكف"  مػػف حيػػث ترييزىػػا علػػى التربيػػة كالتعلػػيـ ينظػػاـ 
علػػى نمػػؿ المعػػارؼ كالخبػػرات كالميػػارات كالمػػيـ إلػػى الناشػػئة  كربطيػػا بػػيف اجتمػػاعي يسػػير 

 شؤكف التربية كالتعليـ مف ناحية كشؤكف العمراف البشرم مف ناحية أخرل.
 :مييكـ سكسيكلكجيا التربية 

تنامت اليتابات المتخيية في حمؿ سكسيكلكجيا التربيػة منػذ سػتينيات المػرف العشػريف  
علػػـ ا جتمػػاع  ي عنػػى بدراسػػة العٌقػػة بػػيف النظػػاـ التربػػكم كالمجتمػػإ بكيػػييا فرعػػا مػػف فػػركع 

ييؿ مف ناحية  كدراسة السمات كالخيائص النكعية التي تميػز النظػاـ التربػكم فػي المجتمػإ 
(:" محػػكر اىتمػػاـ علػػـ اجتمػػاع Jensenمػػف ناحيػػة أخػػرل. فػػي ىػػذا السػػياؽ يمػػكؿ "جنسػػف"  

جية للظػاىرة التربكيػة  كالعٌقػة بػيف النظػاـ التربػكم التربية ىك البحث عف الجكانػب السكسػيكلك 
كالػػنظـ ا جتماعيػػػة ا خػػرل بػػػالمجتمإ. يػػذلؾ المشػػػيٌت التربكيػػة ذات الطػػػابإ ا جتمػػػاعي". 

 (Ahmed, 1995, p76(  ٙٚ  صٜٜ٘ٔنمٌ عف أحمد   
 منيج الدراسة:

د علػى أسػلكب اعتمدت الكرقة البحثيػة علػى المػني  الكيػيي التحليلػي الممػارف  با عتمػا
الييرة في استنباط ا فيار التربكية " بف خلدكف"  كممارنتيا بنتائ  الدراسات التربكيػة الحديثػة 

 كالمعايرة.
 المبحث الأوؿ: التعريؼ بابف خمدوف الحضرمي

  سيرتو: .1
عبد الرحمف بف محمد بف محمد بف محمد بف الحسف بف محمػد بػف جػابر بػف محمػد ىك 

الػػرحمف بػػف خالػػد. اسػػمو عبػػد الػػرحمف  ينيتػػو أبػػك زيػػد  لمبػػو كلػػي الػػديف  بػػف إبػػراىيـ بػػف عبػػد 
مػػايك مػػف  ٕٚىػػػ المكافػؽ لػػػ ٕٖٚكشػيرتو ابػػف خلػػدكف. كلػد بتػػكنس فػػي جػػرة رمضػاف مػػف عػػاـ 

مارس مف عاـ  ٜٔىػ المكافؽ لػ ٛٓٛرمضاف مف عاـ  ٕٙـ  كتكفي بالماىرة في ٕٖٖٔعاـ 
 Ibn  (ٕٗٓٓ ابػف خلػدكف  ب الػيمف.ـ. يعػكد نسػبو إلػى قبائػؿ حضػرمكت مػف عػر ٙٓٗٔ

Khaldun, 2004) 
تلمى "ابػف خلػدكف" علكمػو علػى يػد ثلػة مػف خيػرة علمػاء ا نػدلس كبػٌد الماػرب  فمػد قػرأ 
المرآف اليريـ على يد إماـ المراءات" الميتب ابف عبد اا محمد بف سعد بف برَّاؿ ا نيػارم"  

كأدب علػى يػد كالػده الػذم يػاف ممػدّما فػي كدرس علكـ اللاة العربية مف نحك كيرؼ كبٌجة 
يػػناعة العربيػػة  إلػػػى جانػػب ثلػػػة مػػف أسػػػاتذة اللاػػة العربيػػة أبػػػرزىـ" أبػػك عبػػػد اا بػػف العربػػػي 

أبك العباس أحمد بف الميار" ك"أبك " الحيايرم"  "أبك عبد اا محمد بف الشكاش الزرزالي"  
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اي،  نذير منيـ "أبك عبد اا محمػد عبد اا محمد بف بحر". كأخذ اليمو عف جماعة مف المش
  ك"أبػػك الماسػػـ محمػػد الميػػير" ك" أبػػك عبػػد اا محمػػد بػػف عبػػد السػػٌـ". "بػػف عبػػد اا الجيػػاني

الػكادم  كدرس الحديث على يد" شمس الديف أبي عبد اا محمد بف جػابر بػف سػلطاف الميسػي
عية كرياضية كمكسيمى عػف آشي"  يما أخذ العلكـ العملية مف فلسية كمنطؽ كفلؾ كعلكـ طبي

"أبي عبد اا محمد بف إبراىيـ ا بلي"  كياف إعجابو بيذا ا ستاذ عظيما. كقد يػاف   ييػكّت 
فرية التلمي كا خذ عف علماء عيره ممف التمػى بيػـ فػي مجػالس الحيػـ  نػذير مػنيـ:" أبػك 

يمف الحضػرمي"  " عبد اا محمد بف سليماف السطّي"  "أبك محمد عبد الميػيمف بػف عبػد الميػ
 ابػػػف  أبػػك الماسػػـ عبػػد اا بػػف يكسػػؼ بػػف رضػػكاف المػػالمي" ك"أبػػك العبػػاس   أحمػػد الػػزكاكم".

 (Ibn Khaldun, 2004  (ٕٗٓٓخلدكف 
كيػػػػذير "ابػػػػف خلػػػػدكف" أبػػػػرز اليتػػػػب التػػػػي ذايرىػػػػا علػػػػى يػػػػد شػػػػيكخو كىػػػػي:" الٌميػػػػة فػػػػي 

سػػييؿ فػػي النحػػك  بػػف مالػػؾ  المػػراءات  كالرائيػػة فػػي رسػػـ الميػػحؼ  كيلتاىمػػا للشػػاطبي  كالت
كيتاب ا جاني  بي فرج ا ييياني  كالمعلمات  كيتاب الحماسة للأعلـ  كطائية مػف شػعر 
أبػػػي تمػػػاـ كالمتنبػػػي  كمعظػػػـ يتػػػب الحػػػديث  خايػػػة يػػػحي  مسػػػلـ كمكطػػػ  مالػػػؾ  كالتميػػػي 
   حاديػػث المكطػػ   بػػف عبػػد البػػر  كعلػػكـ الحػػديث  بػػف اليػػٌح  كيتػػاب التيػػذيب للبرادعػػي

كمختير المدكنة لسػحنكف فػي اليمػو المػاليي  كمختيػرم ابػف الحاجػب فػي اليمػو كا يػكؿ  
 ,Wafi, 1984(  ٕٖ-ٖٔ  ص ص ٜٗٛٔكافػػي  كالسػػير  بػػف إسػػحاؽ."   نمػػٌ عػػف 

pp.31-32) 
شاؿ "ابف خلدكف" كظيية ياتب العٌمة لدل السلطاف" أبي إسحاؽ بف أبي يحيى" كياف 

عمػػره. أتاحػػت لػػو ىػػذه الكظييػػة الديكانيػػة المتكاضػػعة أف ينتمػػؿ إلػػى علػػى أبػػكاب العشػػريف مػػف 
بػػٌط السػػلطاف "أبػػي أسػػحاؽ" الحييػػي  كأف يطػػالإ حيػػاة الميػػكر بمػػا ييتنييػػا مػػف المػػؤامرات 
كالدسػػائس السياسػػية. انتمػػؿ بعػػدىا إلػػى بػػٌط "أبػػي عنػػاف المرينػػي "بيػػاس  كفػػي بٌطػػو اتيػػؿ 

ندلس الكافديف للتحليؽ بمجلسػو  أبػرزىـ "أبػك عبػد اا بيبار مشاي، العلـ مف أىؿ المارب كا 
محمد بف الييار"  "عبد اا محمد الممرم"  "أبك عبد اا محمد بف أحمػد الشػريؼ الحسػني"  
"أبػػك الماسػػـ محمػػد بػػف يحػػي البرجػػي"  "أبػػك عبػػد اا محمػػد بػػف عبػػد الػػرزاؽ" كجيػػرىـ.. ممػػف 

مػػػة  فجمػػػإ بػػػيف علػػػـ أسػػػاتذة الػػػبٌط كخبػػػرة رجػػػاؿ ذايػػػرىـ  كأفػػػاد مػػػنيـ  كأجػػػازكه بايجػػػازة العا
بعد حكالي تسإ سنكات قضاىا في البٌط الماربي كيؿ "ابف خلدكف" إلى ا ندلس  .السياسة
ىػػػػ  كىنػػاؾ يليػػػو السػػلطاف" أبػػػك عبػػد اا محمػػػد" ثالػػث ملػػػكؾ بنػػي ا حمػػػر  بميمػػػة ٗٙٚعػػاـ 

مكقػػا فػػي شػػؤكف الػػبٌط. إ َّ أفَّ السػػيارة بينػػو كبػػيف ملػػؾ قشػػتالة" ابػػف أذفػػكنش" فعػػاش خبيػػرا مر 
أىؿ الدسائس كالمؤامرات أكجلػكا يػدر الػكزير "أبػك عبػد اا بػف الخطيػب" عليػو  فمػرر العػكدة 
إلى بجاية التي أيبحت فػي حيػـ يػديمو السػلطاف" أبػي عبػد اا محمػد" ليتػكلى ىنػاؾ أعلػى 
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طابػػة بجػػامإ منيػػب سياسػػي فػػي عيػػره  كىػػك منيػػب الحجابػػة  مػػإ انيػػرافو للتػػدريس كالخ
الميبة. كقد استمر في ىذا المنيب إلى أفَّ قتؿ "أبػك عبػد اا"  فتكجػو إلػى بسػيرة  ليػداقة 

 (Ibn Khaldun, 2004  (ٕٗٓٓ ابف خلدكف  تربطو بشيخيا "أحمد بف يكسؼ بف مزنى".
قضى "ابف خلدكف" ست سنكات مف عمره ببسيرة  ياف فييا على احتياؾ مباشر بالبدك  

بيػػرا فػػي شػػػؤكنيـ  لػػو سػػلطة يبيػػرة علػػػييـ  اسػػتطاع أف يسػػتعمليا فػػي خدمػػػة بحيػػث أيػػب  خ
السػػٌطيف الػػذيف يػػاف يشػػايعيـ. جيػػر أف ىػػذا النيػػكذ الػػذم حممػػو علػػى المبائػػؿ كالعشػػائر أثػػار 
مخػاكؼ شػي، بسػػيرة  فمػرر "ابػف خلػػدكف" الػذىاب إلػى فػػاس  كمنيػا إلػى جرناطػػة ثػـ تلمسػػاف. 

ر يػػؿ ىػػذه ا حػػداث    يخجػػؿ مػػف التيػػري  بك ءاتػػػو كالجػػدير بالػػذير أف "ابػػف خلػػدكف" عبػػ
السياسية جير المستمرة  التي جعلت منو ىدفا للدسائس كالمؤامرات كالكشايات المارضة  ممػا 
دفإ اليثيريف لكييو بالسياسي ا نتيػازم السػاعي لتحميػؽ طمكحاتػو الشخيػية علػى الطريمػة 

 ,Hussain(  ٔٛ  ص ٜٜٔٔ؛ عنػاف  ٖٖ-ٖٔ  ص ص ٕٓٓٓالميييافيليػة.  حسػػيف  
2000, pp 13-33 ;Anan,1991, p81) 

اسػػتمر" ابػػف خلػػدكف" بعػػدىا ب حيػػاء" أك د عريػػؼ" بمماطعػػة كىػػراف  فمػػد أقػػاـ ىػػك كأسػػرتو 
بػػػملعة" ابػػف سػػٌمة"  أربعػػة أعػػكاـ متخليػػا عػػف الشػػكاجؿ يليػػا  مترفعػػا عػػف المنايػػب كالرتػػب  

شرع في كضإ يتػاب "العبػر"  الػذم رفػإ نسػخة  شاحذا اليمة في التييير كالمراءة كالت ليؼ  إذ
منو إلى خزانة السلطاف "أبي العباس الحييي" فيانت أكؿ نسخة ت عد ليتاب "العبر"  كت عرؼ 
بالنسخة التكنسية. تحجّػ  بعػدىا لػدل السػلطاف برجبتػو فػي أداء فريضػة الحػ  حتػى يسػم  لػو 

 ابػػف  ائيػػا كمتكجيػػا إلػى المػػاىرة.ىػػ مكدّعػػا الماػرب نيٗٛٚبماػادرة بٌطػػو  فريػب البحػػر سػػنة 
 (Ibn Khaldun, 2004  (ٕٗٓٓخلدكف 

أتاحت لو الماىرة فرية التدريس با زىر أيبر المعاقؿ العلمية في العالـ ايسٌمي  يما 
اسػػتمبلو السػػلطاف "الظػػاىر برقػػكؽ" فػػ يرـ كفادتػػو  كأيػػدر قػػراران بتعيينػػو أسػػتاذا لليمػػو المػػاليي 

ليػػو بعػػدىا منيػػب قاضػػي قضػػاة المالييػػة  كيػػاف مػػف أرقػػى منايػػب بالمدرسػػة "الممحيػػة"  ليك 
الدكلػػة فػػي ميػػر. يمػػا تػػكلى التػػدريس بالمدرسػػة الظاىريػػة البرقكقيػػة  كشػػاؿ يرسػػي الحػػديث 
بمدرسػػػة "يػػػرجتمش"  ثػػػـ مشػػػيخة "خانمػػػاه بيبػػػرس". كخػػػٌؿ اسػػػتمراره بميػػػر  أضػػػاؼ "ابػػػف 

عريػػؼ  فضػػٌ عػػف أنػػو أضػػاؼ عػػدة خلػػدكف" بعػػض اليمػػرات إلػػى الممدمػػة  يمػػا نمَّػػ لا يتػػاب الت
فيػػػػكؿ ليتػػػػاب العبػػػػر  تتعلػػػػؽ بتػػػػاري، الػػػػدكؿ المديمػػػػة  كالػػػػدكؿ ايسػػػػٌمية بالمشػػػػرؽ  كالػػػػدكؿ 
النيػػرانية كا عجميػػة. ثػػـ أيػػدر نسػػخة منػػو قػػدميا إلػػى سػػلطاف ميػػر  كأخػػرل أرسػػليا إلػػى 

 ابػػػػػػف  سػػػػػػلطاف الماػػػػػػرب ا قيػػػػػػى "أبػػػػػػي فػػػػػػارس عبػػػػػػد العزيػػػػػػز" عرفػػػػػػت بالنسػػػػػػخة اليارسػػػػػػية.
 (Ibn Khaldun, 2004  (ٕٗٓٓف خلدك 
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كعلػػى الػػرجـ مػػف  المعارضػػة الشػػديدة التػػي لمييػػا "بػػف خلػػدكف" فػػي منيػػب قاضػػي قضػػاة 
الماليية  إ  أف ىذا لـ يمنإ بعض تٌمذتو مف ايشادة بعلمو  كالثناء عليو  فمػد يتػب تلميػذه 

نػو لعزيػز أف "تمي الديف الممريزم" في يتابو" العمكد اليريدة" قائٌ:" ممدمتو لـ  يعمػؿ مثاليػا  كا 
يناؿ مجتيد مناليا  إذ ىي زبدة المعارؼ كالعلكـ  كبيجة العمكؿ السليمة كالييكـ  تكقؼ على 
ينو ا شياء  كتعرؼ حميمة الحكادث كا نباء  كتعبر عف حاؿ الكجكد  كتنبػم عػف أيػؿ يػؿ 

  ص ٕٓٓٓلعظمة  مكجكد  بليظ أبيى مف الػدر النظػيـ  كألطػؼ مػف المػاء مػر بػو النسػيـ" ا
ٕٙٛ  )Al Azmeh, 2000, p 268 يمػا أنيػيو معظػـ مييػرم الاػرب  كأشػادكا بتيػرد .)

 إنتاجو العلمي.
لمػػد يانػػت سػػيرة حيػػاة "ابػػف خلػػدكف" تجسػػيدا حيػػا لتػػاري، أسػػرتو العريمػػة  التػػي جمعػػت بػػيف 

السياسػة  الرياسة العلميػة كالرياسػة السػلطانية  فمػد جمػإ علػى مػدار سػنكات حياتػو بػيف العلػـ ك 
ياشػػيا عػػف شػػاؼ يبيػػػر بعلػػكـ عيػػره  كنػػػزكع قػػكم يحملػػو إلػػػى قيػػكر الملػػكؾ كالسػػػٌطيف  
كيمربو مف مجالس ا مراء كالحياـ. كلػيس جريبػا أف يخػكض "ابػف خلػدكف" فػي قضػايا التربيػة 
كالتعلػػيـ  كقػػد قضػػى مػػا يربػػك عػػف نيػػؼ قػػرف مػػف الزمػػاف متػػنمٌ بػػيف مجػػالس العلػػـ بػػالمارب 

س عالمػػا كمتعلمػػا  كمطلعػػا علػػى أميػػات اليتػػب فػػي شػػتى يػػنكؼ المعرفػػة  كالمشػػرؽ كا نػػدل
ممارنا بيف منػاى  التعلػيـ السػائدة فػي عيػره شػرقا كجربػا  ناقػدا كمجػددا بمػا ايتسػبو مػف كاقػإ 

 خبرتو العملية  مما ساىـ بمسط يبير في تيكيف رؤيتو التربكية كالبيداجكجية المتميزة.
 عصره: .2

ػا ليػذا العيػد  كىػك آخػر المائػة الثامنػة  بد عيػره كيػؼ "ابػف خلػدكف" قػة فػي قكلػو:" كأمَّ
فمػد انملبػت أحػػكاؿ الماػرب الػػذم نحػف شػػاىدكه  كتبػدلت بالجملػػة  كاعتػاض عػػف أجيػاؿ البربػػر 
أىلو على المدـ بمف طرأ فيو مف لدف المائة الخامسة مف أجياؿ العرب  بما يسركىـ كجلبكىـ 

فيمػػػا بمػػػي مػػػف البلػػػداف لملييػػػـ. ىػػػذا إلػػػى مػػػا نػػػزؿ  كانتزعػػػكا مػػػنيـ عامػػػة ا كطػػػاف  كشػػػاريكىـ
بػػالعمراف شػػرقا كجربػػا فػػي منتيػػؼ ىػػذه المائػػة الثامنػػة مػػف الطػػاعكف الجػػارؼ  الػػذم تحيَّػػؼ 
ا مـ كذىب ب ىؿ الجيؿ  كطكل يثيرا مػف محاسػف العمػراف كمحاىػا  كجػاء للػدكؿ علػى حػيف 

حػػػدىا  كأكىػػػف مػػػف سػػػلطانيا  ىرميػػػا كبلػػػكغ الاايػػػة مػػػف مػػػداىا  فملَّػػػص مػػػف ظٌليػػػا كفػػػؿَّ مػػػف 
كتداعت إلى التٌشي كا ضمحٌؿ أحكاليا  كانتمض عمراف ا رض بانتماض البشر  فخربت 
ا ميػػػػار كالميػػػػانإ  كدرسػػػػت السػػػػبؿ كالمعػػػػالـ  كخلػػػػت الػػػػديار كالمنػػػػازؿ  كضػػػػعيت الػػػػدكؿ 

تو كالمبائؿ  كتبدؿ السايف  كيػ ني بالمشػرؽ قػد نػزؿ بػو مثػؿ مػا نػزؿ بػالمارب  ليػف علػى نسػب
 كممػػدار عمرانػػو. كي نمػػا نػػادل لسػػاف اليػػكف فػػي العػػالـ بػػالخمكؿ كا نمبػػاض فبػػادر بايجابػػة."

 (Al Khudary, 2006, pp 19-20(  ٕٓ-ٜٔ  ص ص ٕٙٓٓ نمٌ عف الخضرم  
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لمد ياف" ابف خلدكف" شاىدا على عير سمتو اليراع على السلطة  فبالمشرؽ استطاع 
ذ قرف مف الزماف. كبا ندلس تميف الارب المسيحي مف التتار طي سجؿ الخٌفة العباسية من

شبيلية  ليمتير نيكذ بني ا حمر على  تمليص ظؿ ايسٌـ باستيٌئو على طليطلة كقرطبة كا 
جرناطة كما يلييا شرقا كجنكبا  مإ ما عرفتو فترة حيميـ مف يراعات داخلية علػى العػرش. 

ػػػا بػػػالمارب فمػػػد تٌشػػػت دكلػػػة المكحػػػديف كاضػػػمحل ت  لتشػػػيد المنطمػػػة يػػػراعات كتحاليػػػات أمَّ
بػػيف دكيػػٌت بنػػي حيػػص كبنػػي عبػػد الػػكاد كبنػػي مػػريف  تاػػذييا العيػػبيات ، اسػػتراتيجية ميمػػة

 المبلية الطامحة إلى فرض ىيمنتيا بالمنطمة. 
كفي خضـ ىذا اليخب السياسي  تراجإ ا نتاج العلمي ببٌد المارب العربي  كبالعػالـ 

السياسػػي  كانشػػااؿ الحيػػاـ بعركشػػيـ المتداعيػػة لػػـ يسػػاعد علػػى ايسػػٌمي جملػػة  فالتطػػاحف 
قيػػػػاـ حريػػػػة فيريػػػػة نشػػػػيطة  حيػػػػث اقتيػػػػرت جيػػػػكد العلمػػػػاء فػػػػي مجػػػػاؿ العلػػػػكـ النمليػػػػة علػػػػى 
الملخيات كشػركحيا كشػركح الشػركح  كىػك مػا يعبػر عنػو ابػف خلػدكف بمكلػو:" فػالعلكـ النمليػة 

مزيد عليو  كانتيت فييا مدارؾ الناظريف إلى الشرعية التي نيمت أسكاقيا في ىذه الملة بما   
. (Al Khudary, 2006, p30(  ٖٓ  صٕٙٓٓنمٌ عػف الخضػرم الااية التي   فكقيػا" 

فيما انيرفت جيكدىـ يلية عف العلكـ العملية  فبعد ىجكـ "الازالي" على اليٌسػية فػي يتابػو 
حراؽ يتبو اليلسي ية  ىجر العلماء اليلسػية  كييػّركا "تيافت اليٌسية"  كبعد محنة "ابف رشد" كا 

المشػػػتاليف بيػػػا  كىػػػك مػػػا يكضػػػحو "ابػػػف خلػػػدكف" بمكلػػػو:" الماػػػرب كا نػػػدلس لمػػػا ريػػػدت ريػػػ  
العمػػػراف بيمػػػا كتناقيػػػت العلػػػكـ بتناقيػػػو  اضػػػمحؿ ذلػػػؾ منيمػػػا  إ َّ فػػػي ا قػػػؿ مػػػف رسػػػكمو 

  ص ٕٙٓٓنمٌ عػف الخضػرم تجدىا في تياريؽ مف الناس  كتحت رقبػة مػف علمػاء السػنة" 
ٖٔ) Al Khudary, 2006,  31) ) فيما انملب التيػكؼ مػف تجربػة كذكؽ كمشػاىدة  إلػى.

تضػػػليؿ كشػػػعكذة  كانتشػػػر التيييػػػر الخرافػػػي المػػػائـ علػػػى اييمػػػاف بالسػػػحر  كا عتمػػػاد الجػػػازـ 
  .(Al Khudary, 2006  (ٕٙٓٓالخضرم بالخكارؽ  

شخيػػية "ابػػف خلػػدكف" يػػؿ ىػػذه ا كضػػاع المضػػطربة  سػػاىمت بمسػػط يبيػػر فػػي تيػػكيف 
السياسية كالعلمية  فتملبو بيف دكاكيف الحياـ  جعلو يعايف عف يثب شؤكف السياسة كأحكاليػا  
كيطػػالإ عػػف قػػرب أسػػاليب الحيػػاـ فػػي حمايػػة ملييػػـ  كقطػػإ الطريػػؽ أمػػاـ منافسػػييـ  كيشػػاىد 

لمي منيجي انييار الدكؿ كتداعييا  ليضإ مٌحظاتو العميمة  كاستنتاجاتو الدقيمة في نسؽ ع
محيػػـ  فسّػػر مػػف خٌلػػو ب سػػلكب سػػابؽ لعيػػره  دكرة حيػػاة الػػدكؿ التاريخيػػة التػػي عػػاش فػػي 
ينييػػػػا  كالسػػػػابمة علػػػػى عيػػػػره  رابطػػػػا أحػػػػكاؿ التعلػػػػيـ فييػػػػا تمػػػػدما كنيكيػػػػا بػػػػ حكاؿ العمػػػػراف 

 السياسية كا قتيادية كا جتماعية.
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 مصنفاتو: .3
ايحاطة في أخبػار جرناطػة"  عػددا  ذير لو يديمو" لساف الديف بف الخطيب" في يتابو"

مػػػف اليتػػػب مؤيػػػدا أنػػػو شػػػرح البػػػردة شػػػرحا بػػػديعا  كلخّػػػص يثيػػػرا مػػػف يتػػػب ابػػػف رشػػػد  كعلػّػػؽ 
للسلطاف أياـ نظره في العمليات تمييدا مييػدا فػي المنطػؽ  كلخّػص محيػؿ ايمػاـ فخػر الػديف 

يمػػػو  ابػػػف الػػػرازم  كألػّػػؼ يتابػػػا فػػػي الحسػػػاب  كشػػػرع فػػػي شػػػرح الرجػػػز اليػػػادر فػػػي أيػػػكؿ ال
(. ككأضػ  أف ىػذه المؤليػات ىػي فػي مجمليػا Ibn Al Khatib,1901(  ٜٔٓٔالخطيػب  

مؤليػات الشػباب؛  فَّ "ابػػف الخطيػب" لػـ يػػذير يتػاب العبػر  ك  يتػػاب التعريػؼ بػابف خلػػدكف  
ك  اليتػػاب الػػذم أليػػو "ابػػف خلػػدكف" لػػػ"تيمكر لنػػؾ" عػػف بػػٌد الماػػرب العربػػي   نػػو لػػـ ييػػف قػػد 

عد. كما يؤيد ىذا الرأم أف "ابف خلدكف" نيسو  الذم لـ ياادر فػي يتابػو التعريػؼ شػيئا ألّييا ب
مػػػف إنتاجػػػو العلمػػػي كا دبػػػي إ  ذيػػػره    يشػػػير إلػػػى ىػػػذه التٌخػػػيص كالشػػػركح كالتعليمػػػات. 

 كبالمجمؿ فطفَّ ما كيلنا مف يتبو يشمؿ: 
بربػر كمػف عايػرىـ مػف ذكم يتاب العبر كديكاف المبتدأ كالخبر في أيػاـ العػرب كالعجػـ كال -

السلطاف ا يبر. اليدؼ مف ت لييو ىك اسػتخٌص العبػر كالمػكاعظ كالحيػـ مػف تػاري، ىػذه 
الدكؿ  كقد يدر في ثٌث نس،: النسخة التكنسية  النسخة الظاىريػة  كالنسػخة اليارسػية  
بحيػػػث تختلػػػؼ يػػػؿ نسػػػخة عػػػف سػػػابمتيا بمػػػا يػػػاف ابػػػف خلػػػدكف يضػػػييو إلػػػى اليتػػػاب مػػػف 

كيدخلػػو علػػى أبكابػػو كفيػػكلو مػػف تعػػديٌت. ممػػا يعنػػي أف النسػػخة اليارسػػية ىػػي  ملحمػات 
ا يثػػر تييػػيٌ  كا دؽ تنميحػػا  كالناسػػخة لمػػا قبليػػا  بكيػػييا المعبػػرة عػػف الػػرأم ا خيػػر 
لمؤلييػػا. كيطلػػػؽ ا ف علػػى المسػػػـ ا كؿ مػػف ىػػػذا اليتػػاب اسػػػـ "ممدمػػة ابػػػف خلػػدكف" كىػػػك 

يشػػػاليا ىػػػذا اليتػػػاب بحسػػػب طبعػػػة بػػػك ؽ  كافػػػي   يشػػمؿ مجلػػػدا كاحػػػدا مػػػف سػػػبإ مجلػػػدات
(. كقػد اسػتارؽ "ابػف خلػدكف" Wafi, 1984, pp17-18  (ٛٔ-ٚٔ  ص ص ٜٗٛٔ

في ت ليييا فػي شػيليا ا ـ خمسػة أشػير. شػرع فػي يتابتيػا بعػد انتيائػو مػف تػ ليؼ ا قسػاـ 
لبشػػرم  التاريخيػػة مػػف يتػػاب العبػػر  حيػػث يانػػت الاايػػة مػػف ت ليييػػا ت سػػيس علػػـ العمػػراف ا

باعتبػػػاره ضػػػركريا ليحػػػص ا خبػػػار التاريخيػػػة كجربلتيػػػا  كتعليػػػؿ الكقػػػائإ التاريخيػػػة تعلػػػيٌ 
 علميا. 

يتػػاب التعريػػؼ بػػابف خلػػدكف مؤلػػؼ اليتػػاب كرحلتػػو جربػػا كشػػرقا: كىػػك عبػػارة عػػف مػػذيرات  -
شخيية  ياف "ابف خلدكف" يدكنيا يكما بعد يكـ  ركل فييا أحداث حياتو  كأخبار رحٌتو 

الماػػرب كالمشػػرؽ  يمػػا ضػػمنيا بعضػػا مػػف مراسػػٌتو  كقطكفػػا مػػف قيػػائده  كنمػػاذج  بػػبٌد
ق أم عامػػػا كاحػػػدا قبػػػؿ ٚٓٛمػػػف مراسػػػيـ ا سػػػتمباؿ الرسػػػمية  بحيػػػث تنتيػػػي أحداثػػػو عػػػاـ 

كفاتػو. كقػد ظػػؿ ىػذا اليتػػاب طػكاؿ قػػركف يمثػؿ الجػػزء الثالػث مػػف يتػاب العبػػر  كلػـ يظيػػر 
العػػػػػػالـ الماربػػػػػػي "محمػػػػػػد بػػػػػػف تاكيػػػػػػت  ـ  بيضػػػػػػؿ جيػػػػػػكدٜٔ٘ٔبشػػػػػػيؿ مسػػػػػػتمؿ إ  عػػػػػػاـ 
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ـ(  الػػػذم قضػػػى عػػػدة سػػػنكات فػػػي تحميمػػػو  كممابلػػػة مخطكطاتػػػو ٜٗٚٔ-ٖٜٔٔالطنجػػػي" 
 العديدة.

يتاب لباب المحيؿ في أيؿ الديف: كىك تلخيص لليتاب الذم أليػو "فخػر الػديف الػرازم"  -
خريف"  ابف الخطيػب فػػي علػـ اليػػٌـ  كعنكانػو" محيػػؿ أفيػار المتمػػدميف كالمتػػ بػػالمعػركؼ 

كعلػّػؽ عليػػو  كأضػػاؼ إليػػو مػػا أميػػف مػػف يػػٌـ ايمػػاـ "نيػػر الػػديف   لخّيػػو "ابػػف خلػػدكف"
 ,Wafi  (ٜ٘ٔ-ٛ٘ٔ  ص ص ٜٗٛٔكافي الطكسي"  كىك لـ يتـ العشريف مف عمره.  

1984, pp.158-159) 
يتػػػاب شػػػياء السػػػائؿ لتيػػػذيب المسػػػائؿ: كىػػػك يتػػػاب فػػػي التيػػػكؼ يبػػػيف فيػػػو "ابػػػف خلػػػدكف"  -

ف ياف ثمة خٌؼ فػي نسػبتو مدلكؿ ىذا  الميطل  مإ اليٌـ في المجاىدات كأقساميا  كا 
 إليو.

المبحػػػث اللػػػاني: الآراء التربويػػػة لابػػػف خمػػػدوف عمػػػر ضػػػوء الدراسػػػات التربويػػػة الحديلػػػة 
 والمعاصرة

قػػدـ " ابػػف خلػػدكف" آراء رائػػدة فػػي التربيػػة كالتعلػػيـ تخطػػت عيػػره  لتلتمػػي مػػإ يثيػػر ممػػا 
التربكيػػػػة الحديثػػػػة كالمعايػػػػرة  كقػػػػد كردت ىػػػػذه ا راء مشػػػػبعة بػػػػالركح تػػػػدعك إليػػػػو الدراسػػػػات 

ايسػػٌمية التػػي تلػػؼ جميػػإ فيػػكؿ ممدمتػػو الشػػييرة  مييػػلة فػػي البػػاب السػػادس منيػػا  الػػذم 
تنػػػاكؿ فيػػػو: ماىيػػػة التعلػػػيـ كعكامػػػؿ اسػػػتحيامو كازدىػػػاره  أيػػػناؼ العلػػػكـ كطرائػػػؽ تحيػػػيليا  

ؼ طرائػػؽ التعلػػيـ كأكجػػو ايفػػادة منػػو  فضػػٌ عػػف بطػػٌف بعػػض العلػػكـ كفسػػاد منتحليػػا  اخػػتٌ
 آداب المعلـ كالمتعلـ.

 ماىية التعميـ وعوامؿ استحكامو: .1
يرل "ابف خلدكف" أف اينساف يائف مييػر بطبعػو  لمػا أكدع اا فيػو مػف قػدرات عمليػة   
ترتمػػي إلييػػا بػػاقي المخلكقػػات  كبيضػػليا ىػػداه لتحيػػيؿ معاشػػو  كيشػػؼ لػػو سػػبؿ التعػػاكف مػػإ 

ره مف بني جنسو  كأىّلو لمبكؿ الشرائإ التي أنزليا على أنبيائو  يما دلّو على كجكده كعلى جي
بعػػض أسػػرار مليكتػػو  ك ف اينسػػاف بطبعػػو   ييتػػر عػػف التيييػػر كالبحػػث عػػف علػػؿ الحػػكادث 

( ٖٕٓٓابػف خلػدكف   اليكنية مف حكلو  فمػد أفضػى ذلػؾ إلػى نشػ ة العلػكـ كترايميػا كتكاترىػا.
 Ibn Khaldun, 2003) 

كالتعليـ عند "ابف خلدكف" مف ضركرات العمػراف البشػرم  ككجػكده فيػو أمػر طبيعػي  يمػا 
  يمارسيا مف ك ىب جكدة اليير  كايحاطة بمبادئ العلـ  كالمدرة على أنو ينعة مف الينائإ

للايػة العلػـ  حيػث ييػب  علػى استنباط فركعو مف أيػكلو.  الاايػة منػو حيػكؿ المػتعلـ علػى ملا
عالية مف الييـ كالمدرة على المناظرة كالمحػاكرة كلػيس فمػط الحيػظ  كلػذا جػاءت كيػيتو درجة 

اليبرل التي كجييا إلى طالب العلـ متمثلة في حثو على التيييػر كالت مػؿ كالتػيمف قبػؿ إطػٌؽ 
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ا حيػػاـ إّ  الشػػرعية منيػػا  حيػػث ييػػكف ا خػػذ بيػػا عػػف طريػػؽ التيػػديؽ ك  تسػػتلزـ التحمػػؽ 
مإ المماربػات . كىنا يلتمي "ابف خلدكف" (Ibn Khaldun, 2003(  ٖٕٓٓف ابف خلدك  منيا

التربكية المعايرة التي تنظػر إلػى التعلػيـ بكيػيو مينػة ليػا أيػكليا  كأخٌقياتيػا  كمياراتيػا  
نمػػػا تتجاكزىػػػا إلػػػى إيسػػػاب ك  التػػػي   تمتيػػػر علػػػى تلمػػػيف المعلكمػػػات كالمعػػػارؼ كا فيػػػار  كا 

ت المعرفية كالسػلكيية كالكجدانيػة  ممػا يتطلػب إعػدادا جيػدا للمعلػـ المتعلـ مجمكعة مف الييايا
 ( Schaheen,2010  ) ٕٓٔٓشاىيف   (قبؿ ممارستو لمينة التدريس. 

لمػػد ربػػط "ابػػف خلػػدكف" تحضػػر العمػػراف بتطػػكر يػػناعة التعلػػيـ كجكدتيػػا  فػػالتعليـ عمليػػة 
ير التيػاكت بػيف البػدك كالحضػر  اجتماعية في جكىرىا كجاياتيا كآثارىا المتعددة  مستنيرا تيس

كأىػؿ الماػػرب كالمشػرؽ  مػػف حيػث رسػػكخ يػػناعة التعلػيـ كازدىارىػػا  بػا ختٌؼ فػػي المػػدرات 
العملية. فالحضر ليسكا أيمؿ عمك  مف البدك  كنيكس أىؿ المشػرؽ ليسػت أيمػؿ بيطرتيػا مػف 

درايػا نيكس أىؿ الماػرب  إنَّمػا ىػي يػنائإ يتلماىػا ا خػر عػف ا كؿ بػالتكاتر  ف تزيػده عمػٌ كا 
 Ibn(  ٖٕٓٓابػف خلػدكف كييسا كفطنة  حتى ي ظلاف أنو تياكت في الحميمة اينسانية ذاتيػا  

Khaldun, 2003).  قدر عمراف البلد كتكفر دكاعي التػرؼ كالثػركة فيػو  ييػكف الطلػب كعلى
يثمػػا علػػى اليػػنائإ كالتػػ نؽ فػػي اسػػتجادتيا. كجػػكدة اليػػنائإ مرتبطػػة بجػػكدة التعلػػيـ  لػػذلؾ ح

يتناقص العمراف  كتضعؼ أحكاؿ الحضارة فيو  كيمتير الناس على الضركرم في معاشيـ  
تتراجإ يناعة التعليـ  كتتنػاقص اليػنائإ جملػة تبعػا لػذلؾ. ك  تػزاؿ اليػناعات فػي تنػاقص 

 (. Ibn Khaldun, 2003(  ٖٕٓٓابف خلدكف إلى أف يضعؼ سند التعليـ كيضمحؿ  
قا لليتابػػة فػػي سكسػػيكلكجيا التربيػػة ذلػػؾ التخيػػص المعرفػػي "ابػػف خلػػدكف" سػػبا لمػػد يػػاف

بالمماربػػػة المييػػػرك مجتمعيػػػة علػػػى أسػػػاس أف المدرسػػػة مجتمػػػإ ميػػػار  بػػػؿ الػػػذم   ييتيػػػي" 
يتعػػػػدل ذلػػػػؾ إلػػػػى التعامػػػػؿ معيػػػػا ضػػػػمف المماربػػػػة المػػػػايرك مجتمعيػػػػة  بػػػػالتكقؼ عنػػػػد عٌقػػػػة 

 يعنى بدراسة المدرسة أك المؤسسة المؤسسة التربكية بباقي التنظيمات المجتمعية ا خرل. ك 
التربكيػػػػة فمػػػػط  بػػػػؿ ييػػػػتـ يػػػػذلؾ بدراسػػػػة الممارسػػػػات التربكيػػػػة  كاسػػػػتجٌء مختلػػػػؼ العٌقػػػػات 

  ٕٛٔٓا جتماعية التي تػتحيـ فػي تيػرفات اليػاعليف داخػؿ المؤسسػة التربكيػة"  سػبرطعي  
الحضػػرية مػػف يػػاف متمػػدما علػػى ركاد التنميػػة (. يمػػا Sabartai, 2018, p43( ٖٗص 

 Albert Ottoىيرشػػماف" أكتػػك ( ك" ألبػػرت François Perrouxأمثػػاؿ "فرانسػػكا بيػػرك"  
Hirschman فػػػػي يتاباتيمػػػػا عػػػػف أقطػػػػاب النمػػػػك  التػػػػي يؤيػػػػدكف فييػػػػا أف بعػػػػض المنػػػػاطؽ )

الحضػػػػػرية تتميػػػػػز عػػػػػف جيرىػػػػػا بنمػػػػػك اليػػػػػناعات الرائػػػػػدة كا نشػػػػػطة ا قتيػػػػػادية كالتسػػػػػكيمية 
ا  مػإ تزايػد الخػدمات التعليميػة كالثمافيػة كاليػحية كالترفيييػة بيػا  ممػا كالخدماتية المرتبطة بي

نمػٌ ة ليا  كمريز استمطاب لسيانيا.  يجعليا محكر التنمية ممارنة بالمناطؽ ا خرل المجاكر 
 (Hafeezi,2009(  ٜٕٓٓعف حييظي  
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 أصناؼ العموـ وطرؽ تحصيميا: .2
كلػػة فػػي عيػػػره تحيػػيٌ كتعليمػػا  بػػػؿ   ييتيػػي "ابػػف خلػػػدكف" بػػذير جملػػة العلػػػكـ المتدا

يييػؿ المػػكؿ فييػػا تييػػيٌ  ذايػػرا مكضػكعاتيا  كمناىجيػػا  كطرائػػؽ اسػػتعماليا كا نتيػػاع بيػػا  
 كىي بحسب ما يمرره نكعاف:

تسػػتند إلػػى الخبػػر عػػف الكاضػػإ الشػػرعي  ك  مجػػاؿ يعمػػاؿ .عمػػوـ نػػػػػػػػػػقمية وضػػعية:  1.2
يػػكؿ  كىػػي علػػكـ مختيػػة بالملػػة ايسػػٌمية كأىليػػا  العمػػؿ فييػػا  إ  فػػي إلحػػاؽ اليػػركع با 

 ,Ibn Khaldun(  ٚٔٗ  صٖٕٓٓابف خلػدكف ناسػخة لعلػكـ الملػؿ ا خػرل علػى الجملػة 
2003, p417   ):كتضـ 

        ( ٛٔٗ صٖٕٓٓابػػػػػػف خلػػػػػػدكف : كيعنػػػػػػى ببيػػػػػػاف أليػػػػػػاظ المػػػػػػرآف اليػػػػػػريـ  عمػػػػػػـ التفسػػػػػػير -
 Ibn Khaldun, 2003, p418.) 

كيعنػى ببيػاف اخػتٌؼ ركايػات المػراء فػي قػراءة المػرآف اليػريـ  مػإ الترييػز : عمـ القػراءات  -
       (ٜٔٗ صٖٕٓٓابف خلػػػػػػػدكف علػػػػػػػى  المػػػػػػػراءات السػػػػػػػبإ التػػػػػػػي يػػػػػػػارت أيػػػػػػػك  للمػػػػػػػراءة 

 Ibn Khaldun, 2003, p419.) 
: كتعنى بطسناد السنة إلى ياحبيا  كاليٌـ في الركاة الناقليف ليػا  كمعرفػة  عموـ الحديث  -

يـ كعػػدالتيـ ليمػػػإ الكثػػكؽ ب خبػػػارىـ  يمػػا تبحػػث فػػػي الناسػػ، كالمنسػػػكخ مػػف أحاديػػػث أحػػكال
            (ٖٕٗ-ٕٕٗ ص ص ٖٕٓٓابػػػػػػػػػػػف خلػػػػػػػػػػػدكف   رسػػػػػػػػػػػكؿ اا يػػػػػػػػػػػلى اا عليػػػػػػػػػػػو كسػػػػػػػػػػػلـ

 Ibn Khaldun, 2003, p422-423.) 
: كيعنػػػى بػػػالنظر فػػػي ا دلػػػة الشػػػرعية مػػػف حيػػػث تؤخػػػذ منيػػػا ا حيػػػاـ عمػػػـ أصػػػوؿ الفقػػػو  -

أيػػكؿ ا دلػػة الشػػرعية ىػػي المػػرآف اليػػريـ ثػػـ السػػنة المبينػػة لػػو  مضػػافا إلييمػػا كالتػػسليؼ  ك 
 (.Ibn Khaldun, 2003, p435(  ٖ٘ٗ صٖٕٓٓابف خلدكف ا جماع كالمياس 

كيعنػػى ببيػػاف أحيػػاـ اا تعػػالى فػػي أفعػػاؿ الميليػػيف بػػالكجكب كالحػػذر كالنػػدب  عمػػـ الفقػػو: -
 (.Ibn Khaldun, 2003, p427(  ٕٚٗ صٖٕٓٓابف خلدكف كاليراىة كا باحة 

كيعنػػى الحجػػاج عػػف العمائػػد اييمانيػػة با دلػػة العمليػػة  كالػػرد علػػى المبتدعػػة  عمػػـ الكػػبـ:  -
( ٓٗٗ صٖٕٓٓابف خلػػدكف المنحػػرفيف  فػػي ا عتمػػاد عػػف مػػذاىب السػػلؼ كأىػػؿ السػػنة 

 Ibn Khaldun, 2003, p440). 
مكاضػػػيعيا  كمسػػػائليا  كأنحػػػاء : يميػػػف للإنسػػػاف ا ىتػػػداء إلػػػى .عمػػػوـ حكميػػػة فمسػػػفية2.2

براىينيػػػا  ككجػػػكه تعليميػػػا  كنػػػكاحي اليػػػكاب كالخطػػػ  فييػػػا بييػػػره  كىػػػي جيػػػر مختيػػػة بملػػػة 
نما يستكم في مدارييا كمباحثيا أىؿ الملؿ جميعيـ  ( ٚٔٗ  صٖٕٓٓابف خلدكف بعينيا  كا 

 Ibn Khaldun, 2003, p417) :كتضـ 
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ي الكيػػكؿ إلػػى المطالػػب المجيكلػػة كىػػك علػػـ يعيػػـ الػػذىف عػػف الخطػػ  فػػ عمػػـ المنطػػؽ: -
انطٌقػػػا مػػػف المعطيػػػات الحايػػػلة المعلكمػػػة  كفائدتػػػو إنمػػػا تيمػػػف فػػػي تمييػػػز الخطػػػ  مػػػف 

( ٘ٚٗ ص  ٖٕٓٓابف خلػدكف اليكاب فيما يلتمسو الناظر فػي المكجػكدات كعكارضػيا. 
 Ibn Khaldun, 2003, p475) 

كىػػك علػػـ يبحػػث عػػف الجسػػـ مػػف جيػػة مػػا يلحمػػو مػػف الحريػػة كالسػػيكف   العمػػـ الطبيعػػي:  -
فينظػػػر فػػػي ا جسػػػاـ السػػػماكية كالعنيػػػرية  كمػػػا يتكلػػػد عنيػػػا مػػػف إنسػػػاف كحيػػػكاف كنبػػػات 
كمعػػػدف  كمػػػا يتيػػػكف فػػػي ا رض مػػػف العيػػػكف كالػػػز زؿ  كفػػػي الجػػػك مػػػف السػػػحاب كالبخػػػار 

 ,Ibn Khaldun  (ٜٓٗص  ٖٕٓٓابف خلػػدكف كالرعػػد كالبػػرؽ كاليػػكاعؽ كجيرىػػا 
2003, p490.)  كمػػف فركعػػو: علػػـ الطػػب مػػف حيػػث ىػػك النظػػر فػػي بػػدف اينسػػاف مػػف

ابف جػػػانبي اليػػػحة كالمػػػرض  كمحاكلػػػة حيػػػظ اليػػػحة كبػػػرء المػػػرض با دكيػػػة كا جذيػػػة 
كعلػـ اليٌحػة مػف حيػث (  Ibn Khaldun, 2003, p490(  ٜٓٗ صٖٕٓٓخلػدكف 

ابف بالسػػمي كالعػػٌج  كتعيػػده بمثػػؿ ذلػػؾ.  ىػػك النظػػر فػػي النبػػات مػػف جيػػة تنميتػػو كنشػػكئو
 .(Ibn Khaldun, 2003, p492(  ٕٜٗ صٖٕٓٓخلدكف 

كىك علـ ينظر في الكجكد المطلؽ  ابتػداء مػف ا مػكر العامػة للجسػمانيات  العمـ الإليي:  -
كالركحانيػػات مػػف الماىيػػات كالكحػػدة كاليثػػرة كالكجػػكب كايميػػاف كجيػػر ذلػػؾ  مػػركرا بػػالنظر 
فػػي مبػػادئ المكجػػكدات مػػف حيػػث ىػػي ركحانيػػات  ثػػـ فػػي ييييػػة يػػدكر المكجػػكدات عنيػػا 

ابف رقػػػػػػػة ا جسػػػػػػػاـ كعكدتيػػػػػػػا إلػػػػػػػى المبػػػػػػػدأ. كمراتبيػػػػػػػا  كانتيػػػػػػػاء بػػػػػػػ حكاؿ الػػػػػػػنيس بعػػػػػػػد ميا
 (Ibn Khaldun, 2003, p492(  ٕٜٗ صٖٕٓٓخلدكف 

كىك علـ ينظر في الممادير  كيشتمؿ علػى أربعػة علػكـ فرعيػة:علـ اليندسػة مػف  التعاليـ:  -
حيػث ىػػك النظػػر فػػي الممػػادير المتيػػلة بػػالعلـ ا رتمػػاطيمي مػػف حيػػث ىػػك النظػػر فػػي اليػػـ 

  كمػػف فركعػػو: علػػـ الحسػػاب كالمعػػامٌت. علػػـ المكسػػيمى مػػف المنييػػؿ الػػذم ىػػك العػػدد
حيػػث ىػػك معرفػػة نسػػب ا يػػكات كالػػناـ بعضػػيا مػػف بعػػض كتمػػديرىا بالعػػدد. كعلػػـ الييئػػة 
مف حيث يكنو علما ينظر في حريات اليكايب الثابتة كالمتحرية كالمتحيرة  بحيث يستدؿ 

ابػػػػػػػف ىندسػػػػػػػية.   بييييػػػػػػػات تلػػػػػػػؾ الحريػػػػػػػات علػػػػػػػى أشػػػػػػػياؿ كأكضػػػػػػػاع ا فػػػػػػػٌؾ بطرائػػػػػػػؽ
 (Ibn Khaldun, 2003, p476(  ٙٚٗ صٖٕٓٓخلدكف 

ثـ نجده يينؼ ىذه العلكـ ذاتيا في فئتيف: إحداىما مميػكدة بػذاتيا يالتيسػير كالحػديث 
كاليمػػػو كعلػػػـ اليػػػٌـ للشػػػرعيات  كيالطبيعيػػػات كا لييػػػات لليلسػػػية. كا خػػػرل آلػػػة لايرىػػػا مػػػف 

لمنطؽ لليلسػػػية. منبيػػػا إلػػػى أفَّ العلػػػكـ التػػػي ىػػػي العلػػػكـ  يالعربيػػػة كالحسػػػاب للشػػػرعيات  كيػػػا
ممايػػد بػػذاتيا    حػػرج أف ي كسػػإ اليػػٌـ فييػػا  كأف ت يػػرع مسػػائليا  كأف يخػػكض الطالػػب فػػي 
ػػػا العلػػػكـ التػػػي تعػػػد  آلػػػة لايرىػػػا  فػػػٌ ينباػػػي  قضػػػاياىا  فػػػطف ذلػػػؾ يزيػػػده تمينػػػا فػػػي مليتػػػو. كأمَّ
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الػب مػف اسػتعماليا يسلػة لتحيػيؿ جيرىػا مػف الخكض في مسائليا  إ  بالمدر الذم يم يّػف الط
العلكـ  كالكقكؼ بيػا عنػد ىػذا الحػد  كا   اسػتحالت مػف الممايػد  كانمضػى عمػر الطالػب فػي 

             ( ٘٘ٗ  صٖٕٓٓابػػػػػػػػػػػػف خلػػػػػػػػػػػػدكف ا حاطػػػػػػػػػػػػة بمسػػػػػػػػػػػػائليا كفركعيػػػػػػػػػػػػا نمػػػػػػػػػػػػٌ كاسػػػػػػػػػػػػتد  .  
 Ibn Khaldun, 2003, p455) 

مبػػدأيف معػػركفيف فػػي نظػػـ التيػػنيؼ العربيػػة  كبػػذلؾ ييػػكف "ابػػف خلػػدكف" قػػد اعتمػػد علػػى
ايسٌمية  ا كؿ ىك ترتيب العلكـ مف خٌؿ تمديـ العلـ ا ىـ فا ىـ علػى جيػره مػف العلػكـ  

للعلكـ الشرعية علػى العلػكـ العمليػة   رتباطيػا بالحيػاة ا خػرة. كالثػاني ىػك تمػديـ فجاء تمديمو 
ديمو للمنطؽ على اليلسية كلعلكـ اللساف كالحساب العلـ ا لة ليكنو كسيلة لعلـ آخر  فجاء تم

.  سػالـ     ص ٕٙٔٓعلى العلكـ الشرعية  كيٌ المبدئيف تبناىما تنظيـ ديكم الحديث للعلكـ
 (Salem, 2016, pp74-75(  ٘ٚ-ٗٚص 
 بطبف بعض العموـ وفساد منتحميا:  .3

نشػػػر اليسػػػاد   مػػػف العلػػػكـ التػػػي يمضػػػي "ابػػػف خلػػػدكف" ببطٌنيػػػا لمػػػا ليػػػا مػػػف المػػػدرة علػػػى
ضػػعاؼ عميػػدتيـ اييمانيػػة: علػػكـ السػػحر كالطلّسػػمات  علػػـ أسػػرار  لحػػاؽ الضػػرر بالنػػاس  كا  كا 

.  الحركؼ  علـ الييمياء  اليلسية كيناعة النجكـ
كىي علكـ تعنى باليشؼ عف ا ستعدادات اليطرية التي تمتػدر عموـ السحر والطمّسمات:  -

ـ العنايػػػر  إمػػػا بمعػػػيف مػػػف أفػػػٌؾ كنجػػػكـ النيػػػكس البشػػػرية باسػػػتعماليا التػػػ ثير فػػػي عػػػال
كشياطيف  كىك ما يعرؼ بالطلّسمات  أك باير معيف مف ا مكر السماكية  كىك ما يعرؼ 
ف يانػت تشػترؾ فػي النػكع   عند اليٌسية بالسحر؛ ذلػؾ أفَّ النيػكس البشػرية فػي تيػكره  كا 

لػػػػدييـ خايػػػػية إ  أنَّيػػػػا تختلػػػػؼ فيمػػػػا جبلػػػػت عليػػػػو مػػػػف خػػػػكاص فطريػػػػة. فا نبيػػػػاء مػػػػثٌ 
ا نسػٌخ مػف الركحانيػة البشػػرية إلػى الركحانيػة الملييػة لحظػػة تلمػي الػكحي  ممػا   يتػػكفر 
لايػػػرىـ مػػػف البشػػػػر  كالسػػػحرة يمليػػػػكف خايػػػية التػػػػ ثير فػػػي ا يػػػػكاف كاسػػػتجٌب ركحانيػػػػة 
اليكايػػب للتيػػرؼ فييػػا  كىػػذا التػػ ثير يميػػف أف ييػػكف بمػػكة نيسػػانية جبلػػكا علييػػا  أك قػػكة 

اسػػػػتعانكا بيػػػػا. كبالمثػػػػؿ يمتلػػػػؾ اليينػػػػة خايػػػػية ا طػػػػٌع علػػػػى الايبيػػػػات بمػػػػكل شػػػػيطانية 
شيطانية  يما يمتلؾ المشعكذكف خايية الت ثير في المكة المخيلة للرائي  فيخيػؿ لػو أف مػا 
يراه مكجكد في الكاقإ  مف جيػر أف ييػكف لػو كجػكد فعلػي. كىيػذا تتػدرج قػكة تػ ثير النيػكس 

معيف  إلى مرتبة الطلّسمات التي يسعى الساحر مف خٌليا  الساحرة مف مرتبة السحر بٌ
إلػػى ربػػط الطبػػائإ العلكيػػة السػػماكية بالطبػػائإ السػػيلية  كيػػك  إلػػى مرتبػػة الشػػعكذة التػػي   
تتجاكز مستكل المخيلة  فٌ ييكف للسحر فييا كجكد كاقعي. كأيا يانت درجة ت ثير الػنيس 

السػاحر بػالمكة  كتخػرج إلػى اليعػؿ بالرياضػة  الساحرة  فطف السحر يمثؿ خايية تكجد في 
كرياضػػػة السػػػحر إنَّمػػػا تيػػػكف بالتكجػػػو إلػػػى ا فػػػٌؾ كاليكايػػػب كالعػػػكالـ العلكيػػػة كالشػػػياطيف 
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بالتعظيـ كالخضكع كالتذلؿ كالعبادة  كليذا عدَّ السحر ييرا  فحرمتو جميإ الشرائإ  لما فيو 
لحػػاؽ الضػرر با عػداء   فسػػاد العميػدة ا يمانيػػة بػرد ا مػػكر مػف التيريػؽ بػػيف الػزكجيف  كا  كا 

ابػػف خلػػدكف إلػػى جيػػر اا. كلمػػا يشػػترطو فػػي جملتػػو مػػف تكجػػو إلػػى جيػػر اا كسػػجكد لػػو  
 .(Ibn Khaldun, 2003, pp494-495(  ٜ٘٘-ٜٗ٘  ص ص ٖٕٓٓ 

المسمى في عيد "ابف خلدكف" بالسيمياء  كىك "علـ تيػرؼ النيػكس عمـ أسرار الحروؼ:  -
الطبيعػػػة با سػػػماء الحسػػػنى  كاليلمػػػات ا لييػػػة  الناشػػػئة عػػػف الحػػػركؼ  الربانيػػػة فػػػي عػػػالـ

 ,Ibn Khaldun  (ٔٓ٘  صٖٕٓٓابف خلدكف المحيطة با سرار السارية في ا يكاف" 
2003, p501) لـ يظير ىذا العلـ في يدر ايسٌـ  إنما نمػؿ كضػعو مػف الطلّسػمات .

ذيف جنحػػػكا إلػػػى يشػػػؼ حجػػػاب إلػػػى علػػػـ أسػػػرار الحػػػركؼ عنػػػد الاػػػٌة مػػػف المتيػػػكفة  الػػػ
الحػػػس  كظيػػػرت علػػػى أيػػػدييـ الخػػػكارؽ كالمػػػدرة علػػػى التيػػػرؼ فػػػي عػػػالـ العنايػػػر. كقػػػد 
اختلػؼ ىػؤ ء فػي سػر التيػرؼ اليػامف فػػي الحػركؼ  فمػنيـ مػف رده إلػى المػزاج  فمسّػػمكا 
الحػػركؼ بحسػػب انمسػػاـ عػػالـ العنايػػر إلػػى أربػػإ: حػػركؼ ناريػػة  ا لػػؼ  اليػػاء  الطػػاء  

ء  السػػيف  الػػذاؿ(  حػػركؼ ىكائيػػة  البػػاء  الػػكاك  اليػػاء  الضػػاد  التػػاء  النػػكف  المػػيـ  اليػػا
الظػػػاء(  حػػػركؼ مائيػػػة  الجػػػيـ  الػػػزام  اليػػػاؼ  اليػػػاد  المػػػاؼ  الثػػػاء  الاػػػيف(  كحػػػركؼ 
ترابيػػة  الػػداؿ  الحػػاء  الػػٌـ  العػػيف  الػػراء  الخػػاء  الشػػيف(. كجعلػػكا الحػػركؼ الناريػػة لػػدفإ 

( ٔٓ٘  صٖٕٓٓابػف خلػدكف كؼ المائية لدفإ ا مراض الحػارة  ا مراض الباردة  كالحر 
 Ibn Khaldun, 2003, p501 .)  كمػنيـ مػف جعػؿ سػر التيػرؼ فػي النسػبة العدديػة

فيؿ حرؼ مف حركؼ ا بجدية يدؿ على عدد يمثؿ قكة ىذا الحرؼ أك ركحو. كعند دمػ  
ركؼ  كييػػكف ليػػذه ىػػذه الحػػركؼ ليػػنإ اليلمػػة تيػػكف قػػكة ىػػذه اليلمػػة نابعػػة مػػف ىػػذه الحػػ

اليلمػػة تػػ ثير علػػى ا شػػياء بيػػكرة يبيػػرة. كعنػػد تجميػػإ العديػػد مػػف اليلمػػات ييػػب  ت ثيرىػػا 
أقػػكل كأشػػد. كأشػػرؼ كأقػػكل ىػػذه اليلمػػات ىػػي التػػي قاليػػا الخػػالؽ سػػبحانو كتعػػالى  كأنزليػػا 
علػػى رسػػكلو ا مػػيف محمػػد  يػػلى اا عليػػو كسػػلـ(  كىػػي المػػرآف اليػػريـ  لػػذلؾ يػػاف ليػػـ 

يـ الخاص في تمسيـ سكر المرآف اليريـ كآياتو  بحيث ييكف الت ثير مف خٌليا على أسلكب
المكجكدات  كىك مػا اسػتنيره ابػف خلػدكف علػى الػرجـ مػف  ثبػكت تػ ثيره بػالتكاتر  إذ يمػكؿ: 
"كليس يؿ ما حرّمو الشارع مف العلكـ بمنير الثبكت  فمد ثبت أفَّ السحر حؽ مإ حظره." 

 (Ibn Khaldun, 2003, p503(  ٖٓ٘  صٖٕٓٓابف خلدكف  
: يػػذىب "ابػػف خلػػدكف" إلػػى أف الييميػػاء إنمػػا ىػػي يػػنعة يمارسػػيا العػػاجزكف عمػػـ الكيميػػاء -

عػػػػف تحيػػػػيؿ معاشػػػػيـ مػػػػف كجكىػػػػو الطبيعيػػػػة  ياليٌحػػػػة كاليػػػػناعة كالتجػػػػارة  فػػػػتحمليـ 
ة مطػامعيـ إلػى اقتنػػاء المػاؿ بطرائػػؽ أسػيؿ كأيسػر  فيػػدّعكف أنيػـ بػػالعٌج ييػيّركف اليضػػ

ذىبا كالنحاس كالميدير فضة  كيزعمكف أف ذلؾ مف ممينات عالـ الطبيعة. كسيلتيـ فػي 
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ذلػػػؾ مػػػادة تسػػػمى "اييسػػػير"  يلمكنيػػػا علػػػى اليضػػػة المحمػػػاة بالنػػػار فتيػػػير ذىبػػػا  كعلػػػى 
النحػػػاس المحمػػػي بالنػػػار فينملػػػب فضػػػة. كيؤيػػػد "ابػػػف خلػػػدكف" اسػػػتحالة قلػػػب المعػػػادف  فػػػٌ 

ك  النحاس يمينو أف ييير فضة  كيؿ مػا يمػاؿ عػف ىػذه  اليضة يمينيا أف تيير ذىبا 
الينعة تعكزه المعاينة  حيث لـ يثبت عف أحد مػف أىػؿ العلػـ نجاحػو فػي إتيػاف مثػؿ ذلػؾ 

كيذير "ابف خلدكف"  (.Ibn Khaldun, 2003, p543(  ٖٗ٘  صٖٕٓٓابف خلدكف  
سيف في تمكيو اليضػة ما ينش  عف انتحاؿ ىذه الينعة مف المياسد  إذ يجتيد بعض المدلّ 

كؽ الميػػػعَّد   بالػػذىب  أك النحػػػاس باليضػػػة  فيعمػػػدكف إلػػػى تبيػػيض النحػػػاس كتلبيسػػػو بػػػالز 
فيستحيؿ جسما معدنيا شبييا باليضة    ييتشؼ أمر التدليس فيو إ  النماد الميرة  كىيذا 
يبيإ ىؤ ء نحاسا في فضة  كفضة في ذىب  محيليف معاشيـ مف ا حتياؿ على الناس 

سػػػرقة أمػػػكاليـ  إلػػػى أف ييتضػػػ  أمػػػرىـ  فييػػػركف إلػػػى أمػػػايف أخػػػرل. كليػػػذا يػػػدعك "ابػػػف ك 
خلػدكف" الحيػػاـ إلػى ممارسػػة الشػػدة معيػـ  كقطػػإ أيػػدييـ  لمػا يسػػيمكف بػػو فػي إفسػػاد سػػيّة 

 (.Ibn Khaldun, 2003, p542(  ٕٗ٘  صٖٕٓٓابف خلدكف المسلميف كنمكدىـ  
بطٌف اليلسية  كاستنيار ا شتااؿ بيػا  مػف  : يتب "ابف خلدكف" فيٌ يامٌ فيالفمسفة -

حيػػث ىػػػي البحػػػث فػػػي المكجػػػكدات التػػػي تمػػػإ كراء الحػػػس  التػػػي تشػػػيؿ فػػػي مجمليػػػا عػػػالـ 
الركحانيات أك عالـ ما بعد الطبيعة  مكضحا أف ىذه المكجكدات مجيكلة رأسػا  ك  يميػف 

معمػػػػػك ت مػػػػػف التكيػػػػػؿ إلػػػػػى البرىػػػػػاف علييػػػػػا  طالمػػػػػا أفَّ البرىػػػػػاف يعتمػػػػػد علػػػػػى تجريػػػػػد ال
ذ إننػػا نجيػػؿ ىػػذه الػػذكات الركحانيػػة  فػػطف تجريػػد ماىياتيػػا  المكجػػكدات الخارجيػػة الماديػػة. كا 
أمر مستحيؿ  مما يجعؿ معرفتنا بيا   تعدك أف تيػكف معرفػة ظنيػة   فيمػكؿ:" كقػد يػرح 
بػػذلؾ محممػػكىـ  حيػػث ذىبػػكا إلػػى أف مػػا   مػػادة لػػو   يميػػف البرىػػاف عليػػو   ف ممػػدمات 

ف مػػف شػػرطيا أف تيػػكف ذاتيػػة. كقػػاؿ يبيػػرىـ أفٌطػػكف: إف ا لييػػات   يكيػػؿ فييػػا البرىػػا
نمػػا يمػػاؿ فييػػا بػػا حؽ كا كلػػى  يعنػػي الظف"  ( ٖ٘٘  صٖٕٓٓابػػف خلػػدكف إلػػى يمػػيف  كا 

 Ibn Khaldun, 2003, p535) كطالما أننا لف نحيؿ بعد التعب كالنيب إ  علػى .
الظػف الػػذم يػاف أك . لمػد أنيػػر "ابػف خلػػدكف"  الظػف  فيييينػا مػػف كجيػة نظػر "ابػػف خلػدكف"

فائػػدة النظػػر اليلسػػيي  طالمػػا أنػػو لػػف يحيّػػؿ لنػػا اليمػػيف الػػذم ىػػك جايػػة العلػػـ ابتػػداء. يمػػا 
نيػػ  بتحػػرز النػػاظر فػػي العلػػـ ا ليػػي مػػف معاطبػػو  مؤيػػدا عػػدـ النظػػر فيػػو قبػػؿ ا مػػتٌء 

 Ibn(  ٖٚ٘  صٖٕٓٓدكف ابف خلمف العلكـ الشرعية  كا طٌع على التيسير كاليمو.  
Khaldun, 2003, p537) 

: ىػػك علػػـ يػػزعـ أيػػحابو أنػػو يعنػػى بمعرفػػة اليائنػػات فػػي عػػالـ العنايػػر قبػػؿ عمػػـ التنجػػيـ -
حدكثيا  مف خٌؿ معرفة اليكايب كت ثيرىا علييا. فتيكف بذلؾ أكضاع اليكايػب كا فػٌؾ 

ي إثبػػػات فسػػػاد ىػػػذه دالػػػة علػػػى مػػػا سػػػيحدث مػػػف أنػػػكاع اليائنػػػات. كيعتمػػػد "ابػػػف خلػػػدكف" فػػػ
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اليػػػناعة علػػػى ادعػػػائيـ المػػػدرة علػػػى معرفػػػة ذلػػػؾ بالتجربػػػة  فػػػي حػػػيف أف التجربػػػة تتطلػػػب 
التيػػرار مػػرات كمػػرات ليحيػػؿ عنيػػا اليمػػيف  كأدكار اليكايػػب منيػػا مػػا ىػػك طكيػػؿ الػػزمف  
بحيث يحتاج تيراره إلى آماد طكيلة ؛ فضٌ عف ذلؾ  فطف العلػـ إنمػا ييػكف باليشػؼ عػف 

اب الميضػػية إلػػػى التػػ ثير علػػػى اليائنػػػات الكاقعػػة فػػػي عػػالـ العنايػػػر  كالمػػػكل جملػػة ا سػػػب
النجكمية التي يعكلػكف علييػا ليسػت كحػدىا الياعلػة فػي ىػذا العػالـ  إنمػا ىنػاؾ قػكل أخػرل 
نمػا لمػكة  فاعلة معيا. فميٌد الشخص مثٌ  ليس خاضعا فمط لحرية اليكايب كقراناتيا  كا 

نطية  كعليو   يميف أف ييكف ىذا النػكع مػف التيسػير ميضػيا التكليد للأب المكجكدة في ال
لليميف الذم ينشده العلـ. ثـ إف ىذه اليناعة تشترط مإ العلـ بمكل النجكـ كت ثيراتيا مزيد 
حػػدس كتخمػػيف  كالحػػدس كالتخمػػيف قػػكل مرتبطػػة بالنػػاظر ك  عٌقػػة ليػػا ب يػػكؿ العلػػـ   

يػػة الشػػرع  فمػػد أنيػػر ايسػػٌـ التنجػػيـ يضػػاؼ إلػػى مػػا تمػػدـ  بطػػٌف ىػػذه اليػػناعة مػػف ج
كنيى عنو في أمايف متيرقػة مػف المػرآف اليػريـ  لمػا لػو مػف مضػار علػى العمػراف البشػرم  
إذ ييسػػػد عمائػػػد العػػػكاـ  كيجعليػػػػـ يػػػردكف ا شػػػياء إلػػػى جيػػػػر خالميػػػا  يمػػػا ييسػػػد الحيػػػػاـ  

  ٖٕٓٓدكف ابػػف خلػػكيجعليػػـ يسػػيّركف مماليػػد الػػدكؿ بحسػػب مػػا تػػكحي بػػو تلػػؾ المرانػػات.  
 (Ibn Khaldun, 2003, pp237-239(  ٜٖٕ-ٖٕٚص ص 

لػػػـ يخػػػرج عػػػف مكقػػػؼ علمػػػاء السػػػنة مػػػف العلػػػكـ الحيميػػػة  "يميػػػف المػػػكؿ إفَّ "ابػػػف خلػػػدكف
إجمػػا   فمػػنيـ مػػف كقػػؼ منيػػا مكقػػؼ الػػرفض كالمعارضػػة  كنظػػر إلييػػا علػػى أنَّيػػا بػػاب إلػػى 

كمػنيـ مػف كقػؼ مكقينػا كسػطنا يمػكـ  الضٌؿ كاليساد  كىذا ىك مكقؼ المتشػدديف مػف اليميػاء.
نٌ  كىػذا ىػك مكقػؼ "ابػف  على النمد كالتمحيص  في خذ منيا ما يراه حمًّا  كيرفض مػا يػراه بػاط

(. كمػنيـ مػف كقػؼ Al Ghazaliكالمعتزلة كيثير مف ا شػاعرة مػف أمثػاؿ "الازالػي"   خلدكف"
تيػػػػا  كالتػػػػ ليؼ علػػػػى منيػػػػا مكقػػػػؼ ايعجػػػػاب كالتمػػػػدير  فعيػػػػؼ علػػػػى دراسػػػػتيا  كحػػػػاكؿ محايا

 Al( ك"اليػػارابي" Averroesك"ابػػف رشػػد"  (Al Kindi نمطيػػا  كىػػذا ىػػك مكقػػؼ "الينػػدم"
Farabi  "ك"ابف سينا )Avicenna.) 

 :طرؽ التدريس .4
 عيوب طرائؽ التدريس بحسب رأي ابف خمدوف:. 1.4

يسػتعملو يتيؽ "ابف خلدكف" مإ المييكـ الحديث للتػدريس اليعّػاؿ بكيػيو "ا سػلكب الػذم 
المعلػػـ لترجمػػة محتكيػػات المػػني  علميػػا  كتحميػػؽ أىػػداؼ التعلػػيـ كاقعيػػا فػػي سػػلكؾ المتعلمػػيف" 

( . لػػذلؾ نجػػده Shaheen, 2010,pp 13-14  )ٗٔ-ٖٔ  ص ص ٕٓٔٓ شػػاىيف  
يسػػتنير جيػػؿ يثيػػر مػػف المعلمػػيف فػػي عيػػره بالمكاعػػد البيداجكجيػػة الضػػركرية لترسػػي، مليػػة 

اليب التعليـ العنيية المرتيػزة علػى العمػاب البػدني  كالترييػز علػى العلـ  كمف ذلؾ استعماؿ أس
الحيػػظ دكف الييػػـ كالمنػػاظرة كالمحػػاكرة  كايطالػػة فػػي تػػدريس الممػػررات العلميػػة بحيػػث يػػذىب 
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  كخلػػط مػػف دكف فائػػدة  عمػػر طالػػب العلػػـ فػػي دراسػػة التيايػػيؿ كا ختٌفػػات بػػيف العلمػػاء
كالعلػػكـ التػي ت عػػد  آلػة لايرىػػا فػٌ تسػػتحؽ التعمػؽ فييػػا   المعلمػيف بػػيف العلػكـ المميػػكدة لػذاتيا

تطبيػػػؽ جملػػػة مػػػف المبػػػادئ التربكيػػػة التػػػي تعتمػػػد علػػػى مػػػؤىٌت المعلػػػـ المعرفيػػػة  داعيػػػا إلػػػى
كمياراتو المينية كاتجاىاتو السلكيية  كتتناسب مإ استعدادات المتعلـ النيسية كقدراتو العملية  

لمػد اسػتطاع "ابػف خلػدكف" أف ينظػر إلػى التػدريس ينظػاـ  فضٌ عف مضاميف المػادة العلميػة.
كمخرجػػػػات  )اسػػػػتراتيجيات التػػػػدريس(كعمليػػػػات  )معلػػػػـ  مػػػػتعلـ  كخبػػػػرة تربكيػػػػة(لػػػػو مػػػػدخٌت 

ممػػػا يمػػػره أجلػػػب علمػػػاء التربيػػػة المعايػػػرة  كيػػػدعك إلػػػى  ييايػػػات معرفيػػػة كمياريػػػة ككجدانيػػػة((
 تطبيمو علماء ا جتماع التربكم.

 البديمة بحسب رأي ابف خمدوف:طرائؽ التدريس . 2.4
ابػػف خلػػدكف" فػػي الممابػػؿ الطرائػػؽ التػػي رآىػػا مييػػدة فػػي "بعػػد تشخييػػو للعيػػكب  كضػػإ 

التدريس  التي تنمسـ مف حيث مكضكعاتيا إلى قسميف: ما يتعلؽ بالجانب العملي كما يتعلػؽ 
راعػػػي فػػػي بالجانػػػب النيسػػػي  كالطػػػرؽ العمليػػػة كىػػػي تلػػػؾ الكسػػػائؿ كا سػػػاليب التعليميػػػة التػػػي ت

إييػػػاؿ المعلكمػػػة كتبليايػػػا مبػػػادئ العمػػػؿ كمراحػػػؿ تطػػػكره  بينمػػػا الطرائػػػؽ النيسػػػية ىػػػي تلػػػؾ 
الكسائؿ كا ساليب التعليمية التي تراعي في إيياؿ المعلكمػة كتبليايػا مبػادئ الػنيس كمراحػؿ 

 نمكىا  كىي:
للكسػائؿ يػرل "ابػف خلػدكف" ضػركرة اسػتعماؿ المعلػـ استعماؿ الوسائؿ التعميمية الحسػية:  -

التعليمية الحسية إذا تعذر الييـ على المػتعلـ  إذ يمػكؿ:" كييػكف المػتعلـ أكؿ ا مػر عػاجزا 
عػػف الييػػـ بالجملػػة  إ  فػػي ا قػػؿ كعلػػى سػػبيؿ التمريػػب كا جمػػاؿ كا مثلػػة الحسػػية"  ابػػف 

(. فالحكاس ىػي مسػتمبٌت Ibn Khaldun, 2003, p552( ٕ٘٘  صٖٕٓٓخلدكف  
ا ينمك المتعلـ عمليا ككجػدانيا كاجتماعيػا. كىػي الييػرة التػي قػاـ علييػا المعرفة  كعف طريمي

 حما مني  "باستالكزم" في التعليـ  كتبنتيا عديد الدراسات التربكية المعايرة  التي أثبتت 
دكر الكسائؿ التعليمية بمختلػؼ أشػياليا كأنكاعيػا فػي إضػياء التشػكيؽ كالجاذبيػة كالكضػكح 

ربطيا بالحياة الكاقعية  كتمديـ تعليـ أفضػؿ للمتعلمػيف علػى اخػتٌؼ على المادة العلمية  ك 
 Abu  (ٕٛٓٓمسػتكياتيـ العمليػة  كتػكفير الجيػد كالعػبء علػى المعلمػيف.  أبػك حمػكد  

Hammoud, 2008) 
: يميد "ابف خلدكف" بالتدرج ا نتماؿ بػذىف المػتعلـ مراعاة التدرج والتكرار في تمقيف العمـ -

عاـ إلى الخاص  مف البسيط إلى المريب  مف الجزئي إلػى اليلػي  كمػف شيئا فشيئا "مف ال
 ,Ibn Touhami(  ٜٓٔ  صٕٔٔٓالمحسػػكس إلػػى المجػػرد" نمٌ عػػف ابػػف تكىػػامي 

2011, p 190 إذ يرتمػػي مسػػتكل اسػػتيعابو تػػدريجيا مػػف تحيػػيؿ أيػػكؿ العلػػـ إلػػى  )
يا الخٌفيػة فيػو. ىػذا ا حاطة بيركعو  كمف إدراؾ مسائلو جملة  إلػى الكقػكؼ علػى المضػا
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ا نتمػػػاؿ مػػػف مبػػػادئ العلػػػـ إلػػػى جاياتػػػو    يتحمػػػؽ إ  با عتمػػػاد علػػػى التػػػدرج فػػػي عػػػرض 
مسائؿ العلـ  كالتيرار في شرح قضاياه  كيجب أف ييكف ذلؾ متتابعا كمنتظما كفي فتػرات 

خلػػػدكف": "ثػػػـ إف اليػػػنائإ منيػػػا البسػػػيط كمنيػػػا  يمػػػكؿ "ابػػػف متماربػػػة حتػػػى ييػػػكف راسػػػخا.
ريػػب. كالبسػػيط ىػػك الػػذم يخػػتص بالضػػركريات  كالمريػػب ىػػك الػػذم ييػػكف لليماليػػات. الم

كالمتمػدـ منيػا فػي التعلػيـ ىػك البسػػيط لبسػاطتو أك   ك نػو مخػتص بالضػركرم الػذم تتػػكفر 
الػػدكاعي علػػى نملػػو  فييػػكف سػػابما فػػي التعلػػيـ كييػػكف تعليمػػو لػػذلؾ ناقيػػا. ك  يػػزاؿ الييػػر 

المكة إلى اليعػؿ  با سػتنباط شػيئا فشػيئا علػى التػدري   حتػى  يخرج أينافو أك مريباتو مف
  "  (. ٕ٘٘/ٔ٘٘  ص ص ٖٕٓٓتلايْم ؿلا

كيكضػػ  "ابػػف خلػػدكف" أف عػػزكؼ بعػػض المتعلمػػيف عػػف تحيػػيؿ العلػػـ كىجػػرانيـ لػػو    
يعكد إلى ضعؼ في استعداداتيـ أك بٌدة في عمكليـ  يما أنَّو   يعكد إلى يعكبة في العلـ 

ا ا يػػؿ فػػي ذلػػؾ ىػػك سػػكء التعلػػيـ  المػػائـ علػػى البػػدء بتػػدريس المسػػائؿ المميلػػة فػػي ذاتػػو  إنَّمػػ
العلػـ  كايسػػراع إلػػى عػرض المضػػايا الخٌفيػػة فيػو  دكف أف ييػػكف ذىػػف المػتعلـ متييئػػا لػػذلؾ  

 (. Abdul Amir, 1984(  ٜٗٛٔفيمإ منو العجز كالنيكر  عبد ا مير 
عنػػد "أكزكبػػؿ كركبنسػػكف"  المعرفػػي البنػػاءة يػػر مثػػؿ ىػػذا الطػػرح يتيػػؽ إلػػى حػػد يبيػػر مػػإ ف

 Auzubel and Robinson فالبناء المعرفي للمػتعلـ يتخػذ شػيٌ ىرميػا متػدرجا يبػدأ مػف  )
العػػاـ إلػػى الخػػاص. فعنػػدما ييتسػػب اليػػرد معرفػػة مػػا فػػي ميػػداف مػػف ميػػاديف المعرفػػة المتعػػددة  

مػة الرئيسػية للحيػكؿ علػى معلكمػات فطنو ييكّف بناء معرفيا ثانكيا يرتبط بيذا الميػداف. كالطري
جديدة تضاؼ إلى البناء المعرفي ىي أف يمكـ اليػرد بتمثػؿ أك اسػتيعاب ىػذه المعلكمػات علػى 
أنيػػا جػػزء مػػف بنائػػو المعرفػػي. كلػػذلؾ يػػرل "أكزكبػػؿ" أف عمليػػة ا حتػػكاء تػػؤدم دكرا ىامػػا فػػي 

اىيـ المكجػػػكدة أيػػٌ فػػػي البنػػاء المعرفػػػي لػػدل اليػػػرد  فيلمػػا يانػػػت ا فيػػار كالمعلكمػػػات كالميػػ
البنػػاء المعرفػػي لػػدل المػػتعلـ كاضػػحة كثابتػػة كمحػػددة كمنظمػػة كمتيػػلة بمػػا يػػراد تعلمػػو  فػػطفَّ 
عمليػػة ا حتػػكاء للمعلكمػػات الجديػػدة تػػتـ بدرجػػة يبيػػرة مػػف الياعليػػة  كىػػذا التياعػػؿ بػػيف مػػا ىػػك 

يـ البنيػػة المعرفيػػة مكجػػكد سػػليا فػػي البنػػاء المعرفػػي كالمعلكمػػات الجديػػدة يػػؤدم إلػػى إعػػادة تنظػػ
  ص ص ٕٕٔٓللمػػػتعلـ كيحمػػػؽ ليػػػذه المعلكمػػػات الجديػػػدة الثبػػػات كا سػػػتمرار.  الشػػػرقاكم  

ٖٔٛ-ٖٜٔ  )Al Sharqawi, 2012, pp 138-139) 
كبنػػػػاء علػػػػى مػػػػا سػػػػبؽ يميػػػػف تيػػػػنيؼ ىػػػػذا التػػػػدرج الػػػػى عػػػػدة مسػػػػتكيات:  بػػػػف تكىػػػػامي 

 (Ibn Touhami, 2011, pp 199-200  (ٕٓٓ/ٜٜٔ  ص ص ٕٔٔٓ 
المسػػتكل ا كؿ يتمثػػؿ فػػي مسػػائؿ اليتػػاب الكاحػػد الػػذم ينباػػي أف يحػػتيـ إلػػى ا نسػػجاـ 
كالتكافؽ المنطمي بيف المػادة العلميػة الممػررة كطريمػة تدريسػيا. كفػي ىػذه الحالػة يجػب تػدريس 
ما جاء في الممرر بطريمة منيجية سليمة تخضإ للنسػمية كللتسلسػؿ المنطمػي  دكف أف ييػكف 
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مسائؿ أك التطرؽ الى مسائؿ جير كاردة في ذلؾ المسػتكل أك تلػؾ المرحلػة. ىناؾ خلط بيف ال
كيؤيد "ابف خلدكف" أف يؿ يتاب أك مادة علمية ممررة تؤسس كتبنى على أسس عمليػة نيسػية 
تتناسب مإ النمك العملي للمتعلـ  كىك ما يجعلنػا نسػتدعي عػالـ الػنيس التربػكم "جػاف بياجيػو" 

 Jean Piaget بػيف النمػػك العملػػي للمػػتعلـ كبػيف طبيعػػة المػػادة العلميػػة المهلمنػػة  ( الػػذم كازف
 التعلمية. -مما   يدع مجا  للعشكائية في أداء العملية التعليمية

ػػا المسػػتكل الثػػاني فيتمثػػؿ فػػي تػػدريس اليتػػاب الكاحػػد حتػػى يسػػتكفي المػػتعلـ أجراضػػو؛   أمَّ
يكقإ المػػتعلـ فػػي الخلػػط كالامػػكض  فَّ تػػدريس اليتػػب المتعػػددة فػػي الحمػػؿ المعرفػػي الكاحػػد سػػ

كالعجػػز عػػف ا سػػتيعاب  فييجػػر العلػػـ كينيػػرؼ عنػػو. كفػػي مسػػتكل ثالػػث كعلػػى كفػػؽ النمػػك 
العملػػػي للمػػػتعلـ   ت ػػػدرس الحمػػػكؿ المعرفيػػػة المتعػػػددة فػػػي مضػػػامينيا  متياملػػػة فػػػي أجراضػػػيا 

 فو. المعرفية  بطريمة بيداجكجية كاضحة  تكسّإ مف مدارؾ المتعلـ كتعمّؽ مف معار 
إفَّ ىػذه المسػػتكيات الثٌثػة التػػي أشػار إلييػػا "ابػف خلػػدكف" تؤيػد ضػػركرة مراعػاة التناسػػؽ  

كالتكافؽ بيف المرحلة العمرية  مرحلة النمك( كالمادة العلميػة المهمػررة  بحيػث يراعػى التػدرج فػي 
كجيات تمػػديـ المػػادة العلميػػة بحسػػب المرحلػػة العمريػػة المناسػػبة ليػػا  كىػػك مػػا تنػػادم بػػو البيػػداج

 الحديثة. 
ػػػا فػػػي حديثػػػو عػػػف التيػػػرار الػػػذم   يتجػػػاكز ثٌثػػػا  فػػػطف  ابػػػف خلػػػدكف" يتيػػػؽ أيضػػػا مػػػإ "أمَّ

"أكزكبؿ" الذم يؤيد على أىمية الممارسػة فػي الػتعلـ بكيػييا تتضػمف تيػرارا للمػادة المتعلمػة  
ر في فتعلـ مكضكع دراسي معيف يتطلب مراجعتو مرة أك اثنيف أك ثٌث  مما يؤيد دكر التيرا

 ( Al Sharqawi, 2012, p 140   (ٓٗٔ  ص ٕٕٔٓ  تحميؽ التعلـ.  الشرقاكم
: حذّر "ابف خلدكف" مف انمطاع مجالس العلـ كالتيريؽ التواصؿ والتتابع بيف مجالس العمـ -

فيمػػػا بينيػػػا؛  فَّ ذلػػػؾ يػػػؤدم إلػػػى النسيػػػػاف أك   كيػػػؤكؿ إلػػػى عػػػدـ تعلػػػػؽ المسػػػائؿ العلميػػػة 
ء ذلػػؾ فػػي قكلػػو: "كيػػذلؾ ينباػػي لػػؾ أ  تطػػكّؿ علػػى المتعلػػػـ فػػي بعضػػيا بػػبعض ثانيػػا  جػػا

اليػػف الكاحػػد كاليتػػاب الكاحػػد بتمطيػػإ المجػػػالس كتيريػػؽ مػػا بينيػػا   نػػػَّو ذريعػػة إلػػى النسػػياف 
ص   ٖٕٓٓ ". كانمطاع مسػائؿ اليػف بعضػيا مػف بعػض  فيعسػر حيػكؿ المليػة بتيريميػا

( كىػػػػذا يتيػػػػؽ مػػػػإ مػػػػا تطبمػػػػو عديػػػػد المنظكمػػػػات التربكيػػػػة المعايػػػػرة؛ إذ ٖ٘٘-ٕ٘٘ص 
تحػرص علػػى اسػتيادة طٌبيػػا مػف إجػػازات مدرسػية قيػػيرة كمتيػررة خػػٌؿ السػنة  يمػػا ىػػك 
الحػػاؿ فػػي فرنسػػا كينػػدا  بحيػػث يجػػدد المػػتعلـ نشػػاطو مػػف دكف أف يتعػػرض لنسػػياف المػػادة 

كقد أيدت دراسة حديثة أجريت ب لمانيا أف  العلمية  فيما يعرؼ بالخسارة التعليمية الييية.
النسػػػياف لػػػدل المػػػتعلـ فػػػي ا طػػػكار ا كلػػػى مػػػف التعلػػػيـ النػػػاجـ عػػػف طػػػكؿ مػػػدة ا جػػػازات 

 ,Meyer المدرسية  يمس أك  الميتسبات الرياضية كفي مرحلة ثانية المػراءة ثػـ اليتابػة. 
Meissel & McNaughton, 2017)) 
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يعتبػػػر "ابػػػف خلػػػدكف" "أف ا ختيػػػارات  فػػػي العمػػػـ: تػػػدريس الاختصػػػارات المؤلفػػػة تجنػػػب -
 ,Ibn Khaldun(  ٔ٘٘  صٖٕٓٓالمؤليػػة فػػي العلػػكـ مخلػػة بػػالتعليـ" ابف خلػػدكف 

2003, p551 فمد درج يثير مف المت خريف علػى اختيػار أميػات اليتػب المطكلػة فػي  )
ذه مختلػػػؼ العلػػػكـ فػػػي مػػػدكنات  الميػػػد منيػػػا تيسػػػير الحيػػػظ علػػػى المتعلمػػػيف  جيػػػر أف ىػػػ

النزعػػة إلػػى ا ختيػػار تجعػػؿ المػػتعلـ يمػػؼ علػػى جايػػات العلػػـ مػػف دكف أيػػكلو  كىػػك مػػا 
يتعػػارض مػػإ مبػػدأ التػػدرج فػػي التعلػػيـ  يمػػا أنيػػا   تتػػكفر علػػى الشػػرح المسػػتييض للمضػػايا 
ا ساسػػية فػػي العلػػـ  ممػػا يحػػكؿ دكف تحميػػؽ الييػػـ كا سػػتيعاب. فضػػٌ عػػف أنَّيػػا مػػدكنات 

دة التػػي تجعػػؿ المػػتعلـ يسػػتنيذ كقتػػا طػػكيٌ فػػي محاكلػػة فيميػػا تطبعيػػا الميػػطلحات المعمػػ
كاستيعابيا مف دكف أف يتحمؽ لو في ا خير رسكخ ملية العلػـ  لمػا يتطلبػو ذلػؾ مػف تػدرج 
كشػػرح كتيػػرار فػػي عػػرض مسػػائؿ العلػػـ  ممػػا   يتػػكفر فػػي ىػػذه المختيػػرات. كعليػػو  يػػرل 

نما با قتيار علػى "ابف خلدكف" أف التيسير على المتعلـ   ييكف بت ل يؼ المختيرات  كا 
تػػدريس المسػػائؿ ا ساسػػية فػػي العلػػـ  كتجنػػب مػػا سػػكاىا مػػف ا مػػكر الثانكيػػة التػػي   يػػؤثر 
حػػػذفيا علػػػى مضػػػمكف المنيػػػػاج. كيحيلنػػػا الطػػػرح الخلػػػدكني علػػػػى كاحػػػدة مػػػف الممارسػػػػات 

ينيػركف  الشائعة في عيرنا الحالي بيف الطلبة الجػامعييف كالبػاحثيف المتخييػيف  الػذيف
مػػػف الميػػػػادر ليػػػعكبة ايػػػػطٌحاتيا كعمػػػؽ ا فيػػػػار الػػػكاردة فييػػػػا  كيستعيضػػػكف عنيػػػػا 
بػػػالمراجإ لسػػػيكلتيا كترييػػػز أفيارىػػػا  علػػػى الػػػرجـ مػػػف اليػػػارؽ اليبيػػػر فػػػي الميمػػػة المعرفيػػػة 

 كمستكل اليائدة العلمية التي تكفرىا الميادر العلمية ممارنة بالمراجإ المنمكلة عنيا. 
يعػد  "ابػف خلػدكف" أف يثػرة المؤليػات دريس المسائؿ الأساسية في العمػـ: الاقتصار عمر ت -

فػي العلػػـ الكاحػػد  مػف ا مػػكر العائمػػة عػف التحيػػيؿ  معلػّػٌ ذلػؾ بػػاختٌؼ ا يػػطٌحات 
التي يستعمليا رجاؿ العلـ في الد لة على المعاني نيسيا  كتعدد طرائميـ في بسط قضايا 

سػعي المػتعلـ إلػى ا طػٌع علػى جميػإ ىػذه المؤليػات   العلـ كمناقشة مسػائلو  ممػا يجعػؿ
ٌؼ أمرا شاقا كجيػر مجػد فػي ذات الكقػت  إذ خكحيظيا  كتمييز ما بينيا مف الكفاؽ أك ال

يمػػكؿ: "ثػػػـ إنػػػو يحتػػاج إلػػػى تمييػػػز الطريمػػة الميركانيػػػة مػػػف المرطبيػػة كالباداديػػػة كالميػػػرية  
ئػػذ يسػػلـ لػػو منيػػب اليتيػػا كىػػي يليػػا كطرائػػؽ المتػػ خريف عػػنيـ  كايحاطػػة بػػذلؾ يلػػو  كحين

متيػػررة كالمعنػػى كاحػػد. كالمػػتعلـ مطالػػب باستحضػػارىا جميعيػػا كتمييػػز مػػا بينيػػا  كالعمػػر 
(. كلذلؾ نجده يحث المعلميف فػي عيػره علػى ٚٗ٘  صٖٕٓٓ(ينمضي في كاحد منيا" 

تػػػدريس المسػػػائؿ ا ساسػػػية فػػػي العلػػػـ  كيسػػػر العكائػػػد التػػػي تيػػػرض علػػػى المػػػتعلـ ايلمػػػاـ 
ب يػػكؿ العلػػـ كفركعػػو  فضػػٌ عػػف ايحاطػػة بايػػطٌحات العلمػػاء كطػػرائميـ المتباينػػة فػػي 
بسػػػػط قضػػػػاياه   سػػػػيما فيمػػػػا يتعلػػػػؽ بعلػػػػكـ ا لػػػػة بخػػػػٌؼ العلػػػػكـ المميػػػػكدة بػػػػذاتيا  ابػػػػف 

(. كالكاقػػػػإ أفَّ تحديػػػػد المسػػػػائؿ ا ساسػػػػية التػػػػي ينباػػػػي تدريسػػػػيا كتحليليػػػػا 2003خلػػػػدكف 
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يعػػػػػػد مػػػػػػف قكاعػػػػػػد تيػػػػػػميـ الػػػػػػدرس التػػػػػػي تؤيػػػػػػد علييػػػػػػا  كتنظيميػػػػػػا كتطكيرىػػػػػػا كتمكيميػػػػػػا 
البيػػداجكجيات المعايػػرة  فالتػػدريس الجيػػد ىػػك الػػذم يلبػػي احتياجػػات المتعلمػػيف  كيناسػػب 
خيائيػػيـ  كيحمػػؽ أىػػداؼ المػػادة التعليميػػة  ب فضػػؿ الطرائػػؽ كالكسػػائؿ؛ ممػػا يعنػػي أنَّػػو 

نَّمػػػػا يختلػػػؼ التيػػػػميـ مػػػػف معلػػػـ  خػػػػر بحسػػػػب  لػػػيس ىنػػػػاؾ تيػػػػميـ نمػػػكذجي للػػػػدرس  كا 
  (Salama, 2019(  ٜٕٔٓاحتياجات طٌبو كخيائييـ.  سٌمة  

يمػر ت ييدا على مبدأ التدرج فػي التعلػيـ  ترتيب العموـ بحسب قدرات واستعدادات المتعمـ:  -
"ابف خلدكف" بكجػكد مػذاىب متباينػة فػي التعلػيـ  كلينَّػو يػدعك فػي الكقػت ذاتػو إلػى ضػركرة 

فتعلػػيـ المػػرآف اليػػريـ مػػثٌ يػػاف  ؛ قػػدرات المػػتعلـ كاسػػتعداداتوا خػػذ بالمػػذىب الػػذم يناسػػب 
يمثؿ في عيره شػعارا مػف شػعائر الػديف  درجػت عليػو ا قطػار ايسػٌمية جميعيػا  سػعيا 
منيا إلػى ترسػي، العميػدة ايسػٌمية  كجػرس ا يمػاف اليػحي  لػدل الناشػئة؛ فيػار المػرآف 

باينػت: ف ىػؿ الماػرب يػانكا يمتيػركف فػي أيٌ للتعليـ  جير أف مذاىبيـ في تعليمػو قػد ت
تعلػػيـ أطيػػاليـ علػػى المػػرآف كحػػده    يمرنػػكف بػػو حػػديثا ك  فميػػا ك  شػػعرا ك  لاػػة  إلػػى أف 
يحذقو المػتعلـ حيظػا كرسػما؛ كنتيجػة لػذلؾ يػاف طلبػة الماػرب أقػكـ مػف جيػرىـ علػى حيػظ 

لمػػػرآف كحػػػده    المػػػرآف كرسػػػمو  قايػػػريف عػػػف ايتسػػػاب مليػػػة اللسػػػاف العربػػػي؛  ف حيػػػظ ا
يسػػم  بػػامتٌؾ ميػػارة التيػػرؼ فػػي اللاػػة العربيػػة  مػػا لػػـ يػػدرس المػػتعلـ قكاعػػدىا  كيتػػدرب 
علػػػى اسػػػتعماليا يتابػػػة كمشػػػافية. ىػػػذا الخلػػػك مػػػف مليػػػة اللسػػػاف العربػػػي  جعليػػػـ يحيظػػػكف 
المػػرآف اليػػريـ عػػف ظيػػر قلػػب  دكنمػػا اسػػتيعاب لمعانيػػو  أك إدراؾ لمػػدلكؿ آياتػػو. أمػػا أىػػؿ 

فمػػػد جعلػػػكا المػػػرآف أيػػػٌ للتعلػػػيـ  جيػػػر أنيػػػـ أضػػػافكا إليػػػو ركايػػػة الشػػػعر كالترسػػػؿ  ا نػػػدلس
كالنحك كتجكيد الخط  كيانػت عنػايتيـ بػالخط أيثػر مػف جيػره؛ ليػذا يػاف المػتعلـ عنػدىـ   
يشػػرؼ علػػى طػػكر الشػػباب  إ  كقػػد تضػػلّإ فػػي اللاػػة كالشػػعر  كبػػرز فػػي الخػػط  كايتسػػب 

المػػدرة علػػى فيػػـ معػػاني المػػرآف اليػػريـ؛ جيػػر أنيػػـ لبعػػدىـ ميػػارة اسػػتعماؿ اللسػػاف العربػػي  ك 
عػػف مدارسػػة المػػرآف كالحػػديث يػػانكا أقػػؿ حيظػػا مػػف أىػػؿ الماػػرب؛ فيمػػا جعػػؿ أىػػؿ إفريميػػا 
المرآف أساسا للتعليـ  لينيـ ي ىؿ ا ندلس خلطكا بو مبادئ العلكـ  كجعلكا حيص المرآف 

التمػػارب بيػػػنيـ  إلػػػى اسػػػتمرار شػػػيكخ كركاياتػػو أيثػػػر مػػػف جيرىػػػا. كيرجػػإ "ابػػػف خلػػػدكف" ىػػػذا 
ا نػػػدلس بتػػػكنس بعػػػد اسػػػتيٌء النيػػػارل علػػػى الناحيػػػة الشػػػرقية مػػػف ا نػػػدلس  كأمػػػا أىػػػؿ 
المشػػرؽ  فمػػد ن مػػؿ إليػػو أنيػػـ يمتيػػركف علػػى تعلػػيـ المػػرآف كقػػكانيف العلػػكـ  ك  يخلطػػكف بػػو 

لػذلؾ نجػد  (؛ٖٕٓٓالخط  كمف أراد تعلـ الخط عندىـ  فعليو أف يطلبو مف أىؿ ينعتو  
أبػػػػػي بيػػػػػر ابػػػػػف العربػػػػػي المعػػػػػافرم ايشػػػػػبيلي" ""ابػػػػػف خلػػػػػدكف" يستحسػػػػػف مػػػػػذىب الماضػػػػػي 

ق( الػػذم كضػػإ منياجػػا يمػػكـ علػػى تمػػديـ تعلػػيـ اللاػػة العربيػػة علػػى مدارسػػة ٖٗ٘-قٙٛٗ 
 (ٙ٘٘  ص ٖٕٓٓالمرآف حتى تيكف قاعدة يلبة لييـ معانيو  كيتمثؿ منيجو في:  
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.تمديـ تعليـ العربية على سائر ال -  علكـ
 .تعليـ الحساب -
 تعليـ المرآف اليريـ. -
 .تعليـ أيكؿ الديف -
 .تعليـ أيكؿ اليمو -
 .تعليـ الجدؿ -
 تعليـ الحديث كعلكمو. -

كىػػذا الترتيػػب ىػػك مػػا درجػػت عليػػو المنظكمػػات التربكيػػة الحديثػػة كالمعايػػرة جميعيػػا فػػي 
ميلػز جانييػو" المدخؿ اليرمي الذم كضعو "ركبرت "كضعيا للمناى  التعليمية  حيث اعتبرت 

 Robert Mills Gagné مػػػف أبػػػػرز المػػػػداخؿ التربكيػػػػة الحديثػػػػة فػػػػي تنظػػػػيـ محتػػػػكل )
(  إذ يبػػرز Al Alawani, 2006, p18(  ٛٔص  ٕٙٓٓالمنيػػاج" نمٌ عػػف العلػػكاني  

بكضػػكح التكافػػػؽ بػػيف مسػػػتكل المػػادة العلميػػػة كالنمػػك العملػػػي لمػػدرات المػػػتعلـ فػػي التػػػدرج الػػػذم 
ى  مف طكر تعليمي إلػى آخػر  كمػف سػنة دراسػية إلػى أخػرل. كيػك  ت عرض مف خٌلو المنا

إلػػى المسػػتكل الجػػامعي الػػذم ينتمػػؿ فيػػو الطالػػب تػػدريجيا مػػف المتطلبػػات العامػػة إلػػى متطلبػػات 
 التخيص.

يمػػػرر" ابػػػػف خلػػػػدكف" أف التعلػػػػيـ يػػػػناعة  كأف  تنويػػػػع طرائػػػػؽ التعمػػػػيـ وحسػػػػف انتقائيػػػػا: -
يػػػد أف تعلػػػيـ العلػػػـ يػػػناعة مػػػف كجيػػػة نظػػػره  المعلمػػػيف ىػػػـ سػػػند ىػػػذه اليػػػناعة  كمػػػا يؤ 

"اختٌؼ ا يطٌحات فيو  فليؿ إماـ مف ا ئمة المشاىير ايطٌح في التعليـ يخػتص 
بػػو  شػػ ف اليػػنائإ يليػػا  فػػدؿّ ذلػػؾ علػػى أف ا يػػطٌح لػػيس مػػف العلػػـ  إذ لػػك يػػاف مػػف 

رؤيػة لمػد يػاف "ابػف خلػدكف" يػاحب (. ٖٔٗ  ص ٖٕٓٓالعلـ لياف كاحدا عند جميعيـ" 
تمدميػة  عنػدما نظػر إلػػى التعلػيـ باعتبػاره عمليػػة اتيػاؿ ديناميييػة مشػػيلة مػف أبعػاد ثٌثػػة 

  بحيػػػث تنتمػػػؿ الرسػػػالة المتمثلػػػة فػػػي المعػػػارؼ كالمعلكمػػػات )معلػػػـ  مػػػتعلـ  كخبػػػرة تربكيػػػة(
ػػػؿ  عػػػف طريػػػؽ  )المػػػتعلـ(إلػػػى المسػػػتمب ؿ  )المعلػػػـ(كالميػػػارات كالمػػػيـ كا تجاىػػػات مػػػف المرس 

كسػػيط ييػػطل  عليػػو باسػػتراتيجية التػػدريس التػػي تجمػػإ بػػيف ا ىػػداؼ كالطريمػػة كا سػػلكب 
كالكسائؿ التعليمية؛ مشددا على ضركرة امتٌؾ المعلػـ للميػارات المينيػة التػي تجعلػو قػادرا 
على اختيار استراتيجية التدريس المناسبة للمكقػؼ التعليمػي  كىػك مػا تسػير يليػات التربيػة 

ارس العليا للأساتذة في كقتنا المعاير على تحميمو مف خػٌؿ ايعػداد المينػي الجيػد كالمد
 للمعلميف بمختلؼ أطكارىـ.

كفػػي حديثػػو عػػف تنػػكع طرائػػؽ التػػدريس يلتمػػي" ابػػف خلػػدكف" مػػإ الدراسػػات الحديثػػة التػػي 
لػى تكيي باختيار ا ستراتيجية المٌئمػة للمكقػؼ التعلمػي  حيػث تكجػد اسػتراتيجيات قائمػة ع
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التػػذير  كأخػػرل قائمػػة علػػى الييػػـ  كثالثػػة قائمػػة علػػى التطبيػػؽ؛ كلػػذلؾ  بػػد أف ييػػكف تيضػػيؿ 
اسػػتراتيجية مػػا علػػى أخػػرل مرتبطػػا بنػػكات  الػػتعلـ أم بالييايػػات المعرفيػػة كالسػػلكيية كالكجدانيػػة 

 Al  190-191)  ص ص ٕٕٔٓالشػػػػػػرقاكم   (المطلػػػػػػكب تنميتيػػػػػػا لػػػػػػدل المػػػػػػتعلـ. 
Sharqawi, 2012, pp 190-191)  يمػػػا أف أسػػاليب التػػػدريس متعػػددة   رتباطيػػػا

بالمكايػػيات الشخيػػية للمعلػػـ  كالمعلػػـ الحػػاذؽ ىػػك ذلػػؾ الػػذم يملػػؾ ميػػارة انتمػػاء ا سػػاليب 
التي تساعد على تبسيط المادة العلمية  مثؿ ضػرب ا مثلػة الحسػية  كتػكفير المكاقػؼ العمليػة 

. فطريمػػة التػػدريس قػػد تيػػكف اجكجيات الحديثػػةالتػػي تثػػرم خبػػرات المػػتعلـ  كىػػك مػػا تؤيػػده البيػػد
كاحػػػدة  جيػػػر أف أسػػػلكب التػػػدريس قػػػد يختلػػػؼ مػػػف معلػػػـ  خػػػر بحسػػػب مكايػػػياتو الشخيػػػية 

 (Mrabet,2019(  ٕٚٔٓ مرابط  المتيرّدة. 
كينبو "ابف خلدكف" إلى أىمية الرحلة في طلب العلـ في يمؿ المعرفة  كتحيػيؿ الخبػرة 

يكخ ييكف حيكؿ ملية العلـ كرسكخيا. إف تلمي العلـ عف رجالو المباشرة  فعلى قدر يثرة الش
محايػػػاة كتلمينػػػا  يميّػػػف المػػػتعلـ مػػػف الكقػػػكؼ علػػػى تنػػػكّع المعػػػارؼ  كاخػػػتٌؼ طػػػرؽ التعلػػػيـ  

(. فياف بػذلؾ سػباقا إلػى الت ييػد علػى فكائػد الرحلػة ٖٕٓٓفييح  معطياتو كيعمّميا كيثرييا  
علييا المؤسسات التربكية المعايرة  ف يبحت تعتمد  في طلب العلـ  كىي اليكائد التي كقيت

سياسة ا بتعاث الخارجي المائمة على تكجيو الطٌب إلى أعػرؽ الجامعػات الدكليػة لٌسػتزادة 
شػرافا  يمػا تعتمػد  مف العلكـ كالمعارؼ كا ستيادة مف المامػات العلميػة المكجػكدة بيػا تدريسػا كا 

يػػػػة طٌبيػػػػـ  كمػػػػن  الػػػػدرجات كا لمػػػػاب العلميػػػػة  علػػػػى التكيػػػػيات العلميػػػػة للأسػػػػاتذة فػػػػي تزي
كتشػػجيإ الػػتعلـ الػػذاتي كالػػتعلـ با ستيشػػاؼ  كتنظػػيـ حلمػػات البحػػث أك السػػمينرات  كتشػػجي  

 ((Hindi, 2011 (ٕٔٔٓالمناظرات كالمحاكرات العلمية.  ىندم  
ك  يخيػػي "ابػػف خلػػدكف" اسػػتنياره لمػػذىب أىػػؿ فػػاس كالماػػرب فػػي التػػدريس  إذ يريػػزكف 

ى الحيظ كا سترجاع   فتجد طلبة العلـ عندىـ "بعد ذىاب اليثير مف أعمارىـ في مٌزمة عل
المجػػالس العلميػػة  سػػيكتا   ينطمػػكف ك  يياكضػػكف  كعنػػايتيـ بػػالحيظ أيثػػر مػػف الحاجػػة. فػػٌ 
يحيلكف على طائؿ مف ملية التيرؼ في العلـ كالتعليـ. ثـ بعد تحييؿ مف يرل منيـ أنػو 

ليتػػو قايػرة فػػي علمػػو إف فػػاكض أك نػاظر أك علػّػـ  كمػػا أتػػاىـ الميػػكر إ  قػد حيّػػؿ  تجػػد م
مػػف قبػػؿ التعلػػيـ كانمطػػاع سػػنده  كا   فحيظيػػـ أبلػػ  مػػف حيػػظ مػػف سػػكاىـ  لشػػدة عنػػايتيـ بػػو  

 (.ٗٔٗ  صٖٕٓٓكظنيـ أنو المميكد مف الملية العلمية  كليس يذلؾ"  
ى نكات  التعلـ كلذلؾ شدد "ابف خلدكف" إفَّ استراتيجيات التعلـ المختلية تؤثر بياعلية عل 

علػػى عػػدـ ا قتيػػار علػػى اسػػتراتيجيات التػػذير بكيػػييا قايػػرة عػػف تطػػكير عديػػد الييايػػات 
المعرفيػػػة كالسػػػلكيية لػػػدل المػػػتعلـ  كىػػػذا يتطلػػػب مػػػف منظػػػكر الدراسػػػات البيداجكجيػػػة الحديثػػػة 
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إ الاػػرض المػػراد تحميمػػو الممارنػػة بػػيف ا سػػتراتيجيات المختليػػة مػػف حيػػث مميزاتيػػا بمػػا يتيػػؽ مػػ
 (Al Sharqawi, 2012, p190  190)  ص ٕٕٔٓفي المكقؼ التعلمي.  الشرقاكم  

مف ىنا يمرر "ابػف خلػدكف" أىميػة فتػؽ اللسػاف بالمحػاكرة كالمنػاظرة فػي المسػائؿ العلميػة  
فييػػػػػكف المػػػػػتعلـ مشػػػػػاريا   منيػػػػػتا  مياكضػػػػػا   مستسػػػػػلما  منافحػػػػػا عػػػػػف آرائػػػػػو    عميمػػػػػا 

 كىك ما تدعك إليو النظريات التربكيػة الحديثػة كالمعايػرة  مػف خػٌؿ الترييػز علػى(  ٖٕٓٓ 
استراتيجية المناقشة بكيييا "حكار منظـ يعتمد على تبادؿ ا راء كا فيػار  كتياعػؿ الخبػرات 
داخػؿ قاعػػة الػدرس. فيػػي تيػدؼ إلػػى تنميػة ميػػارات التيييػر لػػدل المتعلمػيف مػػف خػٌؿ ا دلػػة 

 )ٔٔٔ  صٕٓٔٓشػػػػاىيف  (علـ لػػػػدعـ ا سػػػػتجابات أثنػػػػاء المناقشػػػػة" التػػػػي يمػػػػدميا المػػػػت
 Shaheen, 2010, p 111) كاسػتراتيجية المناقشػة يمػا ىػك معػركؼ بػيف المتخييػيف  

تتػي   (Jaber, 1999; Shaheen, 2010  (ٕٓٔٓ؛ شػاىيف ٜٜٜٔالتربػكييف  جػابر   
اؿ الشػػيكم  كبنػػاء ا فيػػار  اليريػػة للمتعلمػػيف لممارسػػة ميػػارات التيييػػر  كا سػػتماع  كا تيػػ

فييكف لو ت ثير   كاحتراـ آراء ا خريف. يما تيت  المجاؿ  ستثارة ا فيار الجديدة كا بتيارية 
يبير في تنمية ركح التعاكف كالتنافس بيف المتعلميف  كالمضاء علػى الرتابػة كالملػؿ  كمسػاعدة 

 المعلـ في الكقكؼ على اليركؽ اليردية بيف المتعلميف.
ينبػػو "ابػػف خلػػدكف" إلػػى ضػػركرة مراعػػػاة اليػػركؽ  مراعػػاة الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف المتعممػػيف: -

اليرديػػة بػػػيف المتعلمػػػيف  فالعكامػػػػؿ النيسػػية كالجسػػػمية كالبيئيػػػة ليػػػا أثػػر أساسػػػي فػػػي تحديػػػػد 
مستكل الييـ كا سػتيعاب  إذ يتيػاكت مسػتكل التحيػيؿ مػف مػتعلـ إلػى آخػر  بػالنظر إلػى 

ـ كميكليـ  كتبايف قدراتيـ الذىنية كا ستيعابية  ما يجعػؿ المعلػـ ملزمػا اختٌؼ استعداداتي
بمخػػػػاطبتيـ علػػػػى قػػػػدر عمػػػػكليـ إذ يمػػػػكؿ: "... كىػػػػك يمػػػػا رأيػػػػت إنمػػػػا يحيػػػػؿ فػػػػي ثػػػػٌث 

كقػػػػد يحيػػػػؿ للػػػػبعض فػػػي أقػػػػؿ مػػػػف ذلػػػػؾ بحسػػػػب مػػػا يخلػػػػؽ لػػػػو كيتيسػػػػر عليػػػػو"   تيػػػرارات
رديػػة بػػيف المتعلمػػيف  يتيػػؽ فػػي إشػػارتو لضػػركرة مراعػػاة اليػػركؽ الي(. ك ٕ٘٘  ص ٖٕٓٓ 

"ابػػف خلػػدكف" مػػإ الدراسػػات الحديثػػة التػػي تؤيػػد حاجػػة المعلػػـ إلػػى معرفػػة إميانيػػات المػػتعلـ 
قبؿ حػدكث الػتعلـ  كمعرفػة اسػتراتيجيات التػدريس المناسػبة لتحميػؽ نػكات  الػتعلـ  كأسػاليب 

ىػات المسػتيدفة. تنشيط دافعية المتعلـ ليي يبدأ كيستيمؿ تعلـ المعارؼ كالميػارات كا تجا
 ( Al Sharqawi, 2012  ) ٕٕٔٓ الشرقاكم  

يمرر "ابف خلدكف" فساد الطريمة المبنيػة علػى العسػؼ  تجنب الشدة في تػأديب المتعمميف: -
زىػػػاؽ الحػػػد فػػػي الت ديػػػب  مؤيػػػدا ضػػػررىا البليػػػ  علػػػى اليػػػحة النيسػػػية كالخل ميػػػة  كالميػػػر كا 

ة بيػـ  كذلػؾ أف إرىػاؼ الحػد فػي التعلػيـ إف الشػدة علػى المتعلمػيف مضػر "للمتعلـ   فيمكؿ: 
فتػذىب    (ٜ٘٘ صٖٕٓٓ مضر بالمتعلـ سيّما في أيػاجر الكلػد  نػو مػف سػكء المليػة"

الشػػػدّة بنشػػػاطو  كانبسػػػاط نيسػػػو للتحيػػػيؿ  كتحملػػػو علػػػى الخبػػػث كاليػػػذب تجنبػػػا للعمػػػاب  
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دا فييػػب  الميػػر كالخػػداع خلمػػا لػػو كعػػادة  كتميّػػر نيسػػو عػػف ايتسػػاب اليضػػائؿ  مستشػػي
بيٌـ "محمد بف أبي زيد" في يتابو الػذم ألّيػو فػي حيػـ المعلمػيف كالمتعلمػيف إذ يمػكؿ: "  
ينباي لمؤدب اليبياف أف يزيد في ضربيـ إذا احتاجكا إليو على ثٌثة أسكاط شػيئا"  نمػٌ 

 (. Ibn Khaldun, 2003, p 559(  ٜ٘٘  صٖٕٓٓابف خلدكف  عف
( John Lockeاليػارـ بمكقػؼ "جػكف لػكؾ"   كيلتمػي مكقػؼ "ابػف خلػدكف" مػف العمػاب

الػػػذم يمػػػكؿ:" إفَّ العمكبػػػات المطبمػػػة فػػػي المدرسػػػة ليسػػػت فمػػػط جيػػػر مثمػػػرة  إنمػػػا ىػػػي أيضػػػا 
محيكفػػػػػة بالمخػػػػػاطر   نَّيػػػػػا تػػػػػدفإ الطيػػػػػؿ إلػػػػػى ممػػػػػت مػػػػػا يجػػػػػب أف يحبػػػػػو". يمػػػػػا يلتمػػػػػي مػػػػػإ 

يمػػارس فػػي ( الػػذم كقػػؼ مكقيػػا مناىضػػا للعمػػاب الماسػػي الػػذم يػػاف Montaigne"مػػكنتيني" 
مػػػدارس زمانػػػو قػػػائٌ:" إنَّنػػػا بػػػد  مػػػف أف نحبػػػب ا داب للأطيػػػاؿ    نػػػزكدىـ فػػػي الكاقػػػإ إ  

 Al Arabi( ٘  ص ٕٔٔٓ نمػػٌ عػػف العربػػي قػػكرم   بالػػذعر كالمسػػكة  فػػاتريكا المسػػكة"
Qouri, 2011, p5 يمػا يتيػؽ "ابػف خلػدكف" مػإ عديػد الدراسػات التربكيػة المعايػرة التػي .)

ر البلياػػػة للمسػػػكة مػػػإ الطػػػٌب علػػػى النمػػػك المتػػػكازف لشخيػػػياتيـ  حيػػػث تؤيػػػد تؤيػػػد ا ضػػػرا
( أف" المعلػـ Al Siddiqi & Abdulkhaliq(  ٕٕٔ  ص ٕٕٓٓ اليػديمي كعبػد الخػالؽ  

الػػذم يتيػػؼ ب نػػو شػػديد الميػػؿ إلػػى العػػدكاف كالسػػيطرة  يضػػطر تٌميػػذه إلػػى أف ييكنػػكا جبنػػاء 
لكاحػػػد مػػػنيـ يثيػػػر الميػػػؿ للعػػػدكاف  كىػػػـ يحػػػاكلكف كأميػػػؿ إلػػػى ا نسػػػحاب  أك إلػػػى أف ييػػػكف ا

التنييس عف ىذا الميؿ عف طريؽ معايسة زمٌئيـ  كاتخاذ العنؼ كسيلة للتعامؿ مػإ النػاس. 
يذلؾ نٌحظ أف المعلـ الذم يحمّر تٌميذه كييكّف مػف شػ نيـ كيسػخر مػف قػدراتيـ  يضػطرىـ 

أف يكاجيػػػػكا مطالػػػػب معلميػػػػـ إلػػػػى أف يسػػػػليكا سػػػػبيؿ الاػػػػش كاليػػػػذب كالخػػػػداع حتػػػػى يميػػػػنيـ 
( أف" النظػػاـ المدرسػػي الػػذم يمػػكـ علػػى العمػػاب Al Zoghbiالمتعسػػية." يمػػا يؤيػػد "الزجبػػي" 

كالمسػػػكة كالضػػػرب كالتػػػكبي، يػػػؤدم إلػػػى شػػػعكر التلميػػػذ بػػػالخكؼ مػػػف المدرسػػػة  كا يتئػػػاب".  
 (ٕٛٔ  ص ٕٕٓٓ

 شروط وآداب المتعمـ والمعمـ:  .5
 ب ػدَّ ا داب ك  شػركطلطالب العلـ جملػة مػف ال"ابف خلدكف" يحدد  شروط وآداب المتعمـ: .1.5

 كأبرزىا:أف يتزكد بيا في مسيرتو العلمية  
يػػرل "ابػػف خلػػدكف" أف يػػؿ ا فعػػاؿ اليػػادرة عػػف الحيكانػػات   الاسػػتعداد والتفػػرغ لمعمػػـ:  -

سػػػيما البشػػػرية منيػػػا  بحيػػػـ مػػػا ليػػػا مػػػف ا سػػػتخٌؼ علػػػى جيرىػػػا مػػػف المكجػػػكدات كاقعػػػة 
 Ibn Touhami, 2011, p(  ٖٜٔ  ص ٕٔٔٓ نمػٌ عػف ابػف تكىػامي  بمميػكدىا" 

رجبػػة كا رادة. ييػػكف خاضػػعا للميػػدية كالدافعيػػة كال تعلّمػػي  بػػد   أم أف يػػؿ فعػػؿ(193
فعلى المتعلـ ا ستعداد التاـ للتعلـ كالتيػرغ لو  كا بتعػاد عف إجراءات الدنيػا كشػيكاتيا  ك  
يتػػػػ تى ذلػػػػؾ إ  مػػػػف خػػػػٌؿ إقامػػػػة عٌقػػػػة عاطييػػػػة بػػػػيف المعلػػػػـ كالمػػػػتعلـ  كتشػػػػكيمو للمػػػػادة 
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 ,Ibn Khaldun(  ٖٕٓٓ ابػف خلػدكف   المعرفية  كالتدرج بو شػيئا فشػيئا نحػك جاياتيػا.
2003) 

كىنا يلتمي "ابف خلدكف" مإ "أكزكبؿ كركبنسكف" في ت ييدىما على الحافز المعرفي ي حد 
ميكنػػات الدافعيػػة التػػي تلعػػب دكرا ىامػػا فػػي تحميػػؽ التحيػػيؿ كالػػتعلـ كزيػػادة فاعليتػػو  حيػػث 
يػػرتبط الحػػافز المعرفػػي بالحاجػػة إلػػى المعرفػػة كالحاجػػة إلػػى الييػػـ كالحاجػػة إلػػى حػػؿ المشػػيلة  
كينشػػػ  مػػػف عمليػػػة التياعػػػؿ المتبادلػػػة بػػػيف المػػػتعلـ كالمػػػادة العلميػػػة؛ فيلمػػػا يػػػاف المػػػتعلـ مػػػدريا 
لمتطلبػػات المػػادة العلميػػة  يلمػػا حػػاكؿ السػػيطرة بشػػيؿ جزئػػي أك يلػػي علػػى العامػػؿ المطلػػكب 
تحميمػو أك تعلمػو. كيؤيػد "أكزكبػؿ" علػػى عػدـ حاجػة اليػرد إلػػى التعزيػز أك إلػى أم حػافز آخػػر 

يػػكر الحػػػافز المعرفػػي فػػػي المكقػػؼ التعلمػػػي  يمػػا يلتمػػػي "ابػػف خلػػػدكف" مػػإ عديػػػد فػػي حالػػػة ظ
الدراسػػػػات الحديثػػػػة التػػػػي تشػػػػير إلػػػػى أف عمليػػػػة ا سػػػػتذيار ىػػػػي عمليػػػػة معرفيػػػػة يايرىػػػػا مػػػػف 
نمػا ليػا  العمليات المعرفيػة ا خػرل  جيػر أنيػا   تعتمػد علػى ييايػات اليػرد الشخيػية فمػط  كا 

كيتمثؿ ىذا الجانب فػي ايرادة كالتيػميـ لبػذؿ الجيػد كتحمػؿ جانب كجداني   يميف إجيالو  
 Al  )ٓٗٔ  ص ٕٕٔٓالشػػػػػرقاكم   (عنػػػػػاء البحػػػػػث عػػػػػف المعلكمػػػػػات كالتعامػػػػػؿ معيػػػػػا

Sharqawi, 2012, p 140 .) 
فالمتعلػػـ مطػػالب فػي بدايػػة تعليمػػو بايياػػاء لمعلمػػو  كاستيعػػاب العلػػكـ حسف الاصػااء:  -

رؽ لٌختٌفػات بيف المذاىب  ذلؾ أف السمػػإ أك اينيػػات ىػػك المختليػة عنو قبؿ أف يتطػ
( ٖٕٓٓ ابػػف خلػػػدكف   الػػذم يعػػيف المػػػتعلـ علػػى فتػػػؽ لسػػانو بالمحػػػاكرة كاليػػٌـ كالمنػػػاظرة

 Ibn Khaldun, 2003 كىنػػا يتيػػؽ "ابػػف خلػػدكف" مػػإ اللاػػكييف المعايػػريف الػػذيف .)
حاسة كآلتػو ا ذف  كالسػماع عمليػة يميزكف بيف السمإ كالسماع كميارة ا ستماع  فالسمإ 

ػػػػا ا سػػػػتماع فيػػػػك ميػػػػارة فيػػػػـ اليػػػػٌـ  فسػػػػيكلكجية يتكقػػػػؼ حػػػػدكثيا علػػػػى سػػػػٌمة ا ذف  أمَّ
كاسػػتيعاب ا فيػػار كالميػػاىيـ  ك  يتحمػػؽ إ  بترييػػز ا نتبػػاه إلػػى الشػػيء المسػػمكع. كيؤيػػد 

ف ميػػارة ا سػػتماع اللاكيػػكف المعايػػركف العٌقػػة الكثيمػػة التػػي أشػػار إلييػػا "ابػػف خلػػدكف" بػػي
كميارة المحاكرة  فالمتحدث الجيد ىك أيٌ مستمإ جيد. كلذلؾ تمكـ الطرائؽ الحديثػة فػي 
تػػػدريس اللاػػػات علػػػى تطػػػكير ميػػػارة ا سػػػتماع  ىميتيػػػا فػػػي ايتسػػػاب الميػػػردات اللاكيػػػة  

 ,Bint Abdullatif(  ٕٗٔٓكالمدرة على استعماؿ اللاة في الحكار.  بنت عبد اللطيؼ  
(. يمػػػػػا يتيػػػػػؽ مػػػػػإ "بسػػػػػتالكزم" الػػػػػذم ريػػػػػز علػػػػػى أىميػػػػػة ا سػػػػػتماع فػػػػػي التعلػػػػػيـ. 2014
 (Badran,2000(  ٕٓٓٓ بدراف 

دعػػا "ابػػف خلػػدكف" المػػتعلـ إلػػى ضػػركرة طلػػب العػػكف مػػف اا تعػػالى متػػى الاسػػتعانة بػػا :  -
 (ٖٕٓٓ  استعيى عليو فيـ مسائؿ العلـ  فالعلـ نكر يمذفو اا في اليدكر.
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إفَّ ترسػي، مليػة العلػـ مػف منظػكر "ابػف خلػدكف" إنمػا ييػكف شػيو  العمػـ: مبزمة المعمػـ و  -
بمٌزمػة الشػيكخ    با يتيػاء بمدارسػػة مؤليػاتيـ  فاللمػاء بشػيكخ العلػػـ يتػي  للمػتعلـ تعميػػؽ 
الييػػـ كتيػػحي  ا خطػػاء  يمػػا يتػػي  لػػو التعػػرؼ علػػى طػػرقيـ المتعػػددة فػػي تلمػػيف العلػػػكـ  

ريػػػػد ا سػػػتزادة مػػػف العلػػػـ كتمكيػػػة مليتػػػو مٌزمػػػة الشػػػيكخ  لػػػذلؾ كجػػػب علػػػى المػػػتعلـ الػػػذم ي
" فلمػػاء أىػػؿ  كالرحلػػة إلػػييـ إف اقتضػػى ا مػػػر  فيييػػا مزيػػد علػػـ كتجربػػة كيػػمؿ  إذ يمػػكؿ:

العلكـ  كتعدد المشاي،  يييده في تمييز ا يػطٌحات بمػا يػراه مػف اخػتٌؼ طػرقيـ فييػا  
رائػؽ تكيػيؿ ... كييػح  معارفػو  كيميزىػا فيجرد العلـ عنيا  كيػرل أنَّيػا أنحػاء تعلػيـ كط

عػػػػف سػػػػكاىا  مػػػػإ تمكيػػػػة مليتػػػػو بالمباشػػػػرة كالتلمػػػػيف كيثرتيمػػػػا مػػػػف المشػػػػيخة عنػػػػد تعػػػػددىـ 
كالسبب فػي ذلػؾ أف اينسػاف بطبيعتػو أقػدر . ( ٓٙ٘-ٜ٘٘ص ص   ٖٕٓٓ كتنكعيـ"  

ت التربكيػة على التعلـ كا ستيعاب بالتلمي كالمحاياة  كالمعلـ يما تؤيػد ذلػؾ جميػإ الدراسػا
التعلميػػة  ك  يميػػف اسػػتبدالو ب يػػة -الحديثػػة كالمعايػػرة ريػػف أساسػػي فػػي العمليػػة التعليميػػة

كسػػيلة تعليميػػة ميمػػا بلاػػت درجػػة ييايتيػػا. يمػػكؿ "ابػػف خلػػدكف": كعلػػى قػػدر جػػكدة التعلػػيـ 
بػف تكىػامي    نمػٌ عػف اكملية المعلـ ييكف حذؽ المتعلـ في اليػناعة كحيػكؿ مليتػو " 

 (Ibn Touhami, 2011, p 196(  ٜٙٔ  صٕٔٔٓ
ابػػػػف خلػػػػدكف" أف ييػػػػكف المعلػػػػـ ملمػػػػان بمجمكعػػػػة مػػػػف "اشػػػػترط . شػػػػروط وآداب المعمػػػػـ: 2.5

اليػػػيات كالمػػػدرات كالميػػػارات  التػػػي تمينػػػو مػػػف إتمػػػاف يػػػناعة التعلػػػيـ بكيػػػييا مػػػف أشػػػرؼ 
  :الينائإ  أبرزىا

يييػػي أف ييػػكف المعلػػـ  ايلمػػاـ بيػػف التػػدريس مػػف حيػػث الجمػػإ بػػيف المػػادة كالطريمػػة  فػػٌ -
متعممػػان فػػي مادتػػو العلميػػة  متمينػػا مػػف معارفػػو  إنمػػا ينباػػي أف ييػػكف ملمػػان أيضػػا بطرائػػؽ 

  .تدريسيا  محيطا بنيسية المتعلميف كطبيعة استعداداتيـ  كاختٌؼ قدراتيـ كمكاىبيـ
 المػػػدرة علػػػى التػػػدريس الليظػػػي مػػػإ اسػػػتعماؿ كسػػػائؿ اييضػػػاح الٌزمػػػة كالمناسػػػبة لتكضػػػي  -

المػػادة  ككضػػعيا فػػي مكاقػػؼ مناسػػبة تمػػكـ علػػى التػػدرج كالتيػػرار كالتتػػابإ فػػي شػػرح محتػػكل 
   .المادة

المدرة على تيذيب المتعلميف مػف خػٌؿ المعاملػة الحسػنة  كالتيػاىـ دكنمػا إفػراط أك تيػريط   -
فتيػكف المعاملػػة مبنيػػة علػى التػػكازف فػػي اللػيف كالمسػػكة  بمػػا يحيػظ علػػى المتعلمػػيف اسػػتمرار 

قباليـ على التعلـ بشكؽ كرجبةشخي  .ياتيـ  كا 
اسػػػتعماؿ المػػػدكة الحسػػػنة فػػػي التعلػػػيـ  فييػػػكف المعلػػػـ قػػػدكة للمتعلمػػػيف فػػػي أقكالػػػو كأفعالػػػو   -

باعتبار المدكة السػليمة مػف أنجػ  الكسػائؿ فػي جػرس ا خػٌؽ كترسػي، اليضػائؿ  فالناشػئة 
 .ايرشاديت ثركف بالمثؿ العليا التي يركنيا أيثر مف ت ثرىـ بالني  ك 
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لمد استطاع "ابف خلدكف" أف يرسـ مف كاقإ خبرتو العملية يكرة نمكذجية للمعلـ المتميز 
الػػذم يجمػػإ بػػيف الميػػارات المعرفيػػة كالمنيجيػػة كالسػػلكيية كالكجدانيػػة كالتػػي تتطػػابؽ مػػإ تػػدعك 

؛ ٕٗٔٓ؛ العسػاؼ كأبػػك لطييػػة  ٕ٘ٔٓإليػو ا دبيػػات التربكيػػة الحديثػة كالمعايػػرة  الحريػػرم  
 ,Al Hariri, 2015; Al Assaf & Abu Latifa(  ٕٚٔٓ؛ عمػكني  ٕٔٔٓالعطػكم  

2014; Al Atwi, 2011; Aqouni,2017 كتسػػير يليػػات التربيػػة كالمػػدارس العليػػا  )
 للأساتذة على تضمينيا في مناىجيا كبرامجيا التيكينية. 

 نتائج البحث:
كممارنتيػػػا بايسػػػيامات المعايػػػرة فػػػي علػػػى ضػػػكء تتبعنػػػا لػػػ راء التربكيػػػة " بػػػف خلػػػدكف" 

 سكسيكلكجيا التربية  ننتيي إلى ت ييد النتائ  ا تية:
تعيس سيرة حياة "ابف خلدكف" بمحطاتيا المختلية ت ثير البيئة ا جتماعية التي عاش بيف  -

أحضانيا على تحليٌتو كآرائو  ليس فمط في علػـ ا جتمػاع السياسػي كالبػدكم كالحضػرم 
نمػ ا التربػكم يػذلؾ  فمػد اسػتطاع أف يكظػؼ خبرتػو العمليػة المسػتماة مػف مسػيرتو كالبيئي كا 

العلمية كالتدريسية  فضٌ عف مشػاىداتو كممارناتػو الكاسػعة بػيف أقطػار الماػرب كالمشػرؽ 
التعلميػػة سػػابؽ لعيػػره  متشػػبإ  -ايسػػٌمي فػػي كضػػإ تيػػكر متيامػػؿ للعمليػػة التعليمػػة

متطػابؽ فػػي جكانػب عديػدة منػػو مػإ مػػا تػدعك إليػػو  بػالركح ايسػٌمية التػػي تشػيؿ ثمافتػػو  
 سكسيكلكجيا التربية المعايرة. 

قدـ لنا "ابف خلدكف" أفيارا تربكية أييلة كمتمدمة على عيره قياسا بالحمبة الزمنيػة التػي  -
عاش فييا  فعندما ياف ييتػب لػـ تيػف ىنػاؾ سكسػيكلكجيا أك سػييكلكجيا أك بيػداجكجيا أك 

اسػػتطاع "ابػػف خلػػدكف" بعبمريتػػو اليػػذة  كتشػػبعو بتعػػاليـ المػػرآف اليػػريـ ديػػدايتيؾ  مػػإ ذلػػؾ 
كالسػػنة النبكيػػة  كاطٌعػػو الكاسػػإ علػػى تػػراث مػػف سػػبمكه مػػف ا ئمػػة كالعلمػػاء  أف يتنػػاكؿ 
أحػػكاؿ التربيػػة كالتعلػػيـ فػػي عيػػره  برؤيػػة نمديػػة كاقعيػػة إيػػٌحية  متياملػػة فػػي طرحيػػا  

 سابمة لزمانيا.
لتعلػػػيـ يػػػناعة تتطلػػػب امػػػتٌؾ الميػػػارات اليييلػػػة بت ديػػػة رسػػػػالتو أيػػػد "ابػػػف خلػػػدكف" أف ا -

المعرفية كالتربكية كا خٌقية  مشيرا إلى شركط كآداب المعلـ كالمتعلـ  منبيا إلى ضركرة 
العنايػػػة باختيػػػار اسػػػتراتيجيات التػػػدريس المٌئمػػػة للمكقػػػؼ التعليمػػػي  ممػػػدما أفيػػػارا عديػػػدة 

يرة  يمبدأ التدرج كالتيرار كمراعاة اليركؽ اليرديػة نجدىا مجسدة في البيداجكجيات المعا
بيف المتعلميف  تيميـ الدرس كتحديد ا ىداؼ التربكية  تنكيإ طرائؽ التدريس كأسػاليبو  
؛ كليذا فيك يعد  بحؽ ديدايتييي سابؽ لعيػره  إذ  كتجنب العماب البدني كالنيسي اليارـ

علمية لطرائؽ التدريس كتماناتو  ك شياؿ تنظػيـ إفَّ التعليمية أك الديدايتيؾ ىي: الدراسة ال
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مكاقػػؼ الػػتعلـ التػػي يخضػػإ ليػػا المػػتعلـ فػػي المؤسسػػة التربكيػػة  قيػػد تنميػػة ريػػيده مػػف 
 المعارؼ كالييايات كالمدرات كالميـ كا تجاىات.  

خلػػدكف" إلػػى العٌقػػات اينسػػانية بػػيف المعلػػـ كالمػػتعلـ  كييػػؼ يجػػب أف تبنػػى  ابػػفأشػػار " -
ربكيػػة علػػى ا حتػػراـ المتبػػادؿ  الثمػػة  التعػػاطؼ كالحػػب  كعلػػى التبػػادؿ العلمػػي الحيػػاة الت

بينيما. فالمتعلـ ينيؿ مف خبرات المعلـ كتجاربػو كمعارفػو  كالمعلػـ   يبخػؿ علػى المػتعلـ 
كليػػػذا فيػػك بيػػػداجكجي بػػالمعنى الحرفػػػي  إذ إفَّ البيػػػداجكجيا  بمػػا يطػػػكر لديػػو مليػػػة العلػػـ.
 رفات  كأفعاؿ المعلـ كالمتعلـ داخؿ البيئة الييية. ىي: مجمكعة نشاطات  تي

التعلمية بكيييا عٌقة ثٌثية ا بعاد تربط بيف  -نظر "ابف خلدكف" إلى العملية التعليمية -
المعلـ كالمتعلـ كالخبرة كالتربكية  كىك مػا يعبػر عنػو فػي البيػداجكجيا المعايػرة بالعٌقػات 

ـ التعلػػػػيـ المعرفػػػػة(  كالعٌقػػػػة البيداجكجيػػػػة  المعلػػػػـ الثٌثػػػػة: العٌقػػػػة الديدايتيييػػػػة  المعلػػػػ
التيكيف المػتعلـ(  كعٌقػة الػتعلـ  المػتعلـ الػتعلـ المعرفػة(  ممػا يؤيػد راىنيػة "ابػف خلػدكف" 
كأسبمية آرائو التربكية ممارنة بما قدمو علماء التربيػة الحديثػة كالمعايػرة  كمػا انتيػت إليػو 

 كسيكلكجيا التربية.الدراسات الميدانية في سييكلكجيا كس
بيف جػكدة التعلػيـ كانتشػاره كبػيف سػرعة التمػدـ  عندما ربط ياف "ابف خلدكف" ياحب رؤية -

الحضارم  فحيثما تتطكر يناعة التعليـ  كترتمي جكدة مخرجاتػو  ك ب ػدَّ أف تتطػكر بػاقي 
اليػػنائإ  فينتمػػؿ المجتمػػإ مػػف البػػداكة إلػػى الحضػػارة  كمػػف مسػػتكل حضػػارم إلػػى مسػػتكل 

رم أرقى. تحػدم ثمػافي يبيػر أشػار إليػو "ابػف خلػدكف" فػي المػرف الرابػإ عشػر  نجػده حضا
ييػػرض نيسػػو بمػػكة علػػى المنظكمػػات التربكيػػة فػػي كاقعنػػا المعايػػر  فالمجتمعػػات جميعيػػا 
اليػػػػكـ تسػػػػعى لٌسػػػػتثمار فػػػػي تعلػػػػيـ مكاردىػػػػا البشػػػػرية كتطكيرىػػػػا  يسليػػػػة فعالػػػػة للمكايبػػػػة 

 سة في عالـ قائـ على إنتاج المعرفة.كا ستمرارية كالمدرة على المناف
التعلميػة  فػالميـ  -أيد "ابف خلػدكف" منػذ قػركف علػى أىميػة ا خػٌؽ فػي العمليػة التعليميػة -

ريف أساسي فػي بنػاء المنظكمػة التربكيػة؛ كلػذلؾ   جرابػة أف تسػعى المنظكمػات التربكيػة 
لػى اسػتيراد المنػا ى  كطرائػؽ التػدريس مػف العربية إلى محاياة البيػداجكجيات المعايػرة  كا 

لػػى التنػػافس فػػي تكظيػػؼ تينكلكجيػػا  ينػػدا كألمانيػػا كفرنسػػا كالك يػػات المتحػػدة ا مريييػػة  كا 
التعليـ... مف دكف أف تحرز التمدـ الحضارم المنشكد  فالمعلـ مف دكف أخٌؽ  كالمتعلـ 

يف كمػػف مػػف دكف قػػيـ  كالمػػدكة ميمػػكدة. أ  يجػػب تحيػػيف التػػراث التربػػكم للمييػػريف المسػػلم
 بينيـ "ابف خلدكف" بما يتناسب مإ مشيٌت الكاقإ التربكم المعاير كتحدياتو؟

 المصادر والمراجع:
المػػاىرة: شػػرية طبػػإ  (.ٔايحاطػػة فػػي أخبػػار جرناطػػة  ط(. ٜٔٓٔابػػف الخطيػػب  محمػػد لسػػاف الػػديف.   .ٔ

 .اليتب العربية
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 .(. لبناف: دار الييرٔ(. ممدمة العٌمة ابف خلدكف  ط ٖٕٓٓابف خلدكف  عبد الرحمف.   .ٕ
 .(. لبناف: دار اليتب العلميةٔ(. رحلة ابف خلدكف  ط ٕٗٓٓابف خلدكف  عبد الرحمف.   .ٖ
(. أثػػر اسػػتعماؿ الكسػػائؿ التعليميػػة علػػى تحيػػيؿ التٌميػػذ فػػي مرحلػػة التعلػػيـ ٕٛٓٓأبػػك حمػػكد  ىيػػثـ.   .ٗ

 .لبا ساسي. بحث ممدـ لنيؿ إجازة في التربية جير منشكر. سكريا: جامعة ح
 (. ممدمة في علـ اجتماع التربية. ايسيندرية: دار المعرفة الجامعية.ٜٜ٘ٔأحمد  حمدم علي.   .٘
(. ا تجاىػػات الحديثػػة فػػي تربيػػة طيػػؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة. المػػاىرة: الػػدار الميػػرية ٕٓٓٓبػػدراف  شػػبؿ.   .ٙ

 .اللبنانية للنشر
  .(. بيركت: دار اليتب العلميةٔط (. فلسية اينساف عند ابف خلدكف  ٕٔٔٓبف تكىامي  الجيٌني.   .ٚ
(. تدريس ميارة ا ستماع في المرحلة الثانكية. رسالة ماجيستير جيػر ٕٗٔٓبنت عبد اللطيؼ  ىارينو.   .ٛ

 .منشكرة. سناافكرة: جامعة مك نا مالؾ إبراىيـ ايسٌمية الحيكمية ما ن 
رجمػػػة عػػػادؿ  زعيتػػػر. بيػػػركت: (. تٕ(. ابػػػف خلػػػدكف: فلسػػػيتو ا جتماعيػػػة  طٜٗٛٔبكتػػػكؿ  جاسػػػتكف.   .ٜ

 .المؤسسة العربية للدراسات كالنشر
(. علػػـ التربيػػة عنػػد ابػػف خلػػدكف: دراسػػة ممارنػػة. باػػداد: مريػػز ٕ٘ٓٓالبيػػاتي  انتيػػار زيػػف العابػػديف.   .ٓٔ

 .البحكث التربكية كالنيسية
 .ير العربي(. الماىرة: دار الئ(. استراتيجيات التدريس كالتعلـ  طٜٜٜٔجابر  عبد الحميد جابر.   .ٔٔ
 .(. مدخؿ إلى تربية الطيؿ. عماف: دار الييرٕ٘ٔٓالحريرم  رافدة.   .ٕٔ
(. ترجمة محمد عبد اا  عناف. تكنس: دار ٔ(. فلسية ابف خلدكف ا جتماعية  ط ٕٓٓٓحسيف  طو.   .ٖٔ

  .المعارؼ
ا جتمػاع (. المدف الجديدة كمشيلة ايسياف الحضرم. رسالة ماجيستير فػي علػـ ٜٕٓٓحييظي  ليليا.   .ٗٔ

 .الحضرم جير منشكرة. الجزائر: جامعة منتكرم قسنطينة
  . (. فلسية التاري، عند ابف خلدكف . بيركت: دار التنكير كدار اليارابيٕٙٓٓالخضرم  زينب محمكد.   .٘ٔ
 ٖٙٓ-ٖٜٕ: ٕٛ(. ا راء التربكية  بف خلدكف. مجلة العلكـ اينسانية. عٕٛٓٓخٌؼ  مسعكدة.   .ٙٔ
العلكـ  -(. التربية النمكذجية في ممدمة ابف خلدكف. مجلة بركسيديإ٘ٔٓيدقي.  دجاني  بسمة أحمد  .ٚٔ

  .ٕٖٔ-ٖٛٓ: ٕٜٔا جتماعية كالسلكيية.ع 
  ايتػكبر(. الييػر التربػكم الخلػدكني مماربػة بػيف ا يػالة كالمعايػرة. بحػث ممػدـ ٕٕٔٓدراكشة  سناء.   .ٛٔ

 .إلى مؤتمر ابف خلدكف. فلسطيف: جامعة النجاح الكطنية
(. ابػػػف خلػػػدكف: مسػػػاىمة فػػػي تطػػػكر الييػػػر العلمػػػي فػػػي عيػػػره. ا ياديميػػػة ٕٗٔٓدؾ  محمػػػد أمػػػيف.  ز  .ٜٔ

 ٛٗ-٘ٗ. ص ص ٕٔللدراسات ا جتماعية كاينسانية. العدد 
(. ا مراض النيسية كالمشػيٌت السػلكيية كالدراسػية عنػد ا طيػاؿ. عمػاف: ٕٕٓٓالزجبي  أحمد محمد.   .ٕٓ

 .دار زىراف
(. منطؽ تينيؼ العلكـ في نظـ التيػنيؼ العربيػة ايسػٌمية: قػراءة ٕٙٔٓني.  سالـ  ناىد محمد بسيك  .ٕٔ

تحليلة ممارنة بنظـ التينيؼ الاربية الحديثة. مجلة ا داب كالعلكـ ا جتماعية. جامعة السلطاف قابكس. 
ٜٙ-ٚٛ 
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لنظرية فػي علػـ (. المماربة الاربية للظاىرة التربكية دراسة نمدية  برز المداخؿ إٛٔٓسبرطعي  مراد.   .ٕٕ
اجتمػػاع التربيػػة. رسػػالة ممدمػػة لنيػػؿ الػػديتكراة فػػي علػػـ اجتمػػاع التربيػػة. الجزائػػر: جامعػػة محمػػد خيضػػر 

 .بسيرة
 .(. أساسيات في تيميـ الدرس. ا ردف: اليازكرم العلمية للنشر كالتكزيإٜٕٔٓسٌمة  عبد الحافظ.   .ٖٕ
ت التػػدريس المتمدمػػة كاسػػتراتيجيات الػػتعلـ (. اسػػتراتيجيإٓٔٓشػػاىيف  عبػػد الحميػػد حسػػف عبػػد الحميػػد.   .ٕٗ

 .كأنماط التعلـ. مير: جامعة ايسيندرية
 .(. التعلـ نظريات كتطبيمات. مير: ميتبة ا نجلك ميريةٕٕٔٓالشرقاكم  أنكر محمد.   .ٕ٘
(. منػػاى  الخدمػػة ا جتماعيػػة فػػي المجػػاؿ ٕٕٓٓاليػػديمي  سػػلكل عثمػػاف كعبػػد الخػػالؽ  جػػٌؿ الػػديف.   .ٕٙ

 .ة الشباب. الماىرة: الميتب الجامعي الحديثالمدرسي كرعاي
(. ا راء التربكيػػػة كالنيسػػػية فػػػي فيػػػر ابػػػف خلػػػدكف. مجلػػػة البحػػػكث التربكيػػػة ٕٛٔٓعبػػػاس  نػػػكاؿ قاسػػػـ.   .ٕٚ

 .ٕٚٓ -ٙٛٔ: ٜ٘كالنيسية. ع 
(. اليير التربكم عند ابف خلدكف كابػف ا زرؽ. لبنػاف: دار اقػرا للنشػر ٜٗٛٔعبد ا مير  شمس الديف.   .ٕٛ

 .اعةكالطب
(. العمػػػاب الجسػػػدم كالمعنػػػكم للمدرسػػػيف كت ثيرىمػػػا علػػػى ظيػػػكر السػػػلكؾ ٕٔٔٓالعربػػػي قػػػكرم  ذىبيػػػة.   .ٜٕ

العػػدكاني لػػدل التلميػػذ المتمػػدرس فػػي مسػػتكل التعلػػيـ المتكسػػط كمسػػتكل التعلػػيـ الثػػانكم. رسػػالة ماجيسػػتير 
 .زكجير منشكرة في علـ النيس كا رطكفكنيا. الجزائر: جامعة مكلكد معمرم تيزم ك 

(. منػػاى  ريػػاض ا طيػػاؿ. عمػػاف: ميتبػػة المجتمػػإ العربػػي ٕٗٔٓالعسػػاؼ  جمػػاؿ كأبػػك لطييػػة  فخػػرم.   .ٖٓ
 .للنشر

(. ييايػات معلمػي المكىػكبيف فػي مػدارس منطمػة تبػكؾ بالممليػة العربيػة السػعكدية ٕٔٔٓالعطكم  فيػد.   .ٖٔ
 عة البلماء التطبيميةكعٌقتيا بالجنس كالخبرة كالتخيص. رسالة ماجيستير جير منشكرة. عماف: جام

 .(. رياض الريف لليتب. لبنافٔ(. ابف خلدكف  ط ٕٓٓٓالعظمة  عزيز.   .ٕٖ
 .(. المدرس المتميز المبدع الناج . د ـ: تربية رقميةٕٚٔٓعمكني  محمد.   .ٖٖ
  مػايك(. مػني  ابػف خلػدكف فػي إيػٌح العمليػة التعليميػة. بحػث ممػدـ ٕٙٓٓالعلكاني  رقية طو جػابر.   .ٖٗ

 الخلدكني كخطاب ا يٌح. البحريف: جامعة البحريفلندكة اليير 
(. ابػػػف خلػػػدكف: حياتػػػو كتراثػػػو الييػػػرم. المػػػاىرة: مؤسسػػػة مختػػػار للنشػػػر ٜٜٔٔعنػػػاف  محمػػػد عبػػػد اا.   .ٖ٘

  .كالتكزيإ
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